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Resumen: La transposicién diddctica de saberes en las diddcticas especificas indaga cudl es el aporte de la estética
para la ensefianza de la forma urbana; al reconocer el objeto cognoscitivo de atmésfera como un saber potencial. El
objetivo define un instrumento diddctico integrador de las formas urbano-arquitecténicas; las preguntas orientadoras
de sentido en la generacién de diddcticas situadas, no neutrales que aporten al campo disciplinar.
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Introduccién

El tema se centra en la transposicién diddctica de saberes
en las diddcticas especificas, desde el aporte de la esté-
tica para la ensefianza de la forma urbana; al reconocer
el objeto cognoscitivo de atmésfera como un saber po-
tencial. La situacién problemadtica dentro del contexto
nacional posee diferentes niveles a resolver en relacién
al curriculo universitario; pudiendo estar relacionado a
multiples factores del disefio del mismo en (Camilloni,
2019). Por lo cual, el disefio curricular debe considerar
situaciones de formacién; particularmente al reconocer
las competencias a desarrollar para elaborar los pro-
yectos, fundamentalmente al alcanzar la integracién de
conocimientos cientificos, técnicos y profesionales y su
aplicacién a la resolucién de problemas, al integrar las
ciencias bdsicas como un aporte a la formacién profesio-
nal y al lograr la articulacién de la teorfa y la préctica.
En lo especifico de la disciplina, en el abordaje de las
teorfas y practicas proyectuales urbano-arquitecténicas
se presentan barreras relacionadas al reconocimiento
del espacio objeto de disefio. Estas son aquellas relacio-
nadas tanto a la capacidad de compresién espacial del
medioambiente en el que se desenvuelven los alumnos
como los deslindes epistemoldgicos de los saberes que
convergen en las nociones espaciales; y por lo tanto, re-
quieren un anélisis, reconocimiento y valoracién; como
asi también, la capacidad de integrar y reformular los
aprendizajes desde el proceso de autogestion a través de
transitar todo plan de estudios.

El debate contemporaneo de la forma urbana se da sobre
la comprensién ética y estética a partir del sujeto y la
necesidad de generar instrumentos analiticos desde las
distintas dreas del saber sobre la ensefianza basada un en-
foque estético donde se dé la valoracién de la mencionada
forma urbana integral, al considerarla particularmente
desde una condicién humana.

El problema de investigacién interroga: ;C6mo aporta
el transpuesto de atmdsfera en la enseflanza de la forma
urbana-arquitecténica, retomado desde las teorias filo-
séficas de Gernot Bohme y trasladado hacia la cétedra
de Morfologia III del drea de disefio de F.A.D.U-U.N.L.,
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enmarcada en el plan de estudios vigente 20017. El sen-
tido de la pregunta en la ensefianza permite atravesar la
didéctica general hacia la didactica especifica, en busca
del “qué” de un saber potencial, constituido en un “objeto
a ensefiar” en el concepto de atmdsferas.

El aporte a la ensefianza de la forma urbana contempo-
rdnea se lee en la hip6tesis que propone al concepto de
atmésfera de Gernot Bohme (2014) como un transpuesto
que permite caracterizar un instrumento diddctico para
la reflexién critica en la valoracién ética y estética de
cualidades tangibles e intangibles en Morfologia IIl y en
el drea de disefio, FADU-UNL, segin el plan de estudios
vigente 2001.

Objetivo

El objetivo general busca definir un instrumento didac-
tico integrador del conocimiento de las formas urbano-
arquitecténicas contempordneas de cualidades tangibles
e intangibles dentro del curriculo abordado en el 4rea de
disefio de FADUUNL, al concepto de atmdsferas segin
el plan de estudios vigente 2001, principalmente en el
periodo 2017-2019.

Marco teérico

El sentido de la enseflanza que surge en las preguntas
orientadoras de las didécticas especificas (Migueles, y
otros, 2011) acerca de diferentes conocimientos, como un
recorte de saberes a ensefiar en el curriculum (Furlan, De
Alba, Caillon, Camillioni) y el rol de los planes de estu-
dio en el disefio curricular (Caillon, Camillioni). De este
modo, las interrelaciones surgen y permiten reconocer la
importancia de la bisqueda del conocimiento; al lograr
desplazarse de una lectura sitiada a una situada de éste
(Wainhaus, 2014). A partir de reconocer las conexiones
y la integracién el saber potencial segin (Chevallard,
1997), situadas como las teorias estéticas como recorte
epistemoldgico centrado en el concepto de ‘atmésferas’
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(Bohme, Pallasma, Borch, & Olafur, 2014); se pretende
reconocer el aporte de la estética en la transposicién
externa de la forma.

Las diferentes aproximaciones surgen de reconocer en la
enseflanza un eje articulador; siendo que “el concepto
de transposicién didéctica, tal como ha sido elaborado
en la didactica de las mateméticas puede entonces ser
util y servir de marco al estudio de los problemas que
corresponden a otras disciplinas.... (Joshua, 1996)” (G6-
mez Mendoza, 2005, p.111).

Otras categorfas que interesa reconocer para seguir
desarrollando este concepto de transposicién son las
relaciones diddcticas entre, saber —profesor — alumno,
retomadas de (Chevallard, 1997), las cuales se presentan
a continuacién:

Relaciones did4cticas:

Saber <—> Profesor: elaboracién de contenidos.
Alumno <—> Profesor: Relacién Pedagdgica.
Alumno <—> Saber: Relacién con el saber.

Estas relaciones con el saber permiten reconocer las ac-
ciones epistemoldgicas; en particular, el anélisis se centra
sobre las acciones realizadas por los docentes; cuando
en su accionar en ‘la transposicién didéctica externa”
elaboran el recorte de saberes y su articulacién en la
definicién de los transpuestos al disefio del curriculo y
a los planes de estudio.

La complejidad del acto educativo que desarrolla Gloria
Edelstein se menciona en el articulo “La transposicién
diddctica como transformacién del conocimiento” al
reconocer que este acto educativo posee procesos inte-
ractivos multiples; es decir, las “précticas cobran formas
de propuesta singular a partir de las definiciones y deci-
siones que el docente concreta en torno a una dimensién
cultural y constitutiva de su trabajo: el problema del
conocimiento, se relaciona directamente con la decisién
respecto a c6mo compartir y construir el conocimiento en
el aula...” (Altabef, 2004). Esta toma de decisiones se da
en un momento previo, y puede llegar a entenderse como
una intencionalidad implicita, ya que es muy anterior a
las actividades del aula o del taller; incluso antes de la
planificacién anual; es decir, este sentido mds profundo
se inicia en la transposicién externa, en el recorte y la
articulacién de saberes y contenidos; junto a la dimensién
cultural implicita en la cual estd inmerso el profesor. A
partir de esta suma de aspectos, se ordena y estructura
el plan de estudios, luego la planificacién de catedra y
el programa que cada profesor titular vdlida a partir de
CONCUrsos y en revisiones posteriores junto a su equipo
o con integrantes de las 4reas del plan.

Otro autor busca reconocer a la intencionalidad como
un aspecto constitutivo de transposicién didéctica; es
decir que hay que reconocer “la estructura base subya-
cente a la produccién de lo didéctico, en su dependencia
ineludible con las nociones de intencionalidad de la
ensefianza y co-nacimiento” (Perafdn Echeverri, Gerar-
do, 2013, p. 91)” y esto implica abordarlo como estatuto
epistemoldgico y antropoldgico base de dichos saberes
académicos. Por lo cual, al interpretar la necesidad de
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reconocer el conocimiento que poseen los profesores en
“la determinacién del conocimiento escolar” hay que
considerar la integracién didéctica de diferentes formas
de conocimiento y, més concretamente, el conocimiento
cotidiano y el cientifico... (Porldn y Rivero, 1998, p. 17)”
en (Perafan Echeverri, Gerardo, 2013, p. 91)”. Es decir,
la transposicién didactica comprende, “no solo dicha
fuente que constituye el complejo suelo epistémico del
conocimiento del profesor, sino también la historia de
vida, la cultura institucional y la practica profesional
que estdn involucradas en el proceso de produccién
de dicho conocimiento...” (Perafan Echeverri, Gerardo,
2013, p. 91).

Ampliar el concepto de transposicién did4ctica al ir in-
corpordndole saberes diferentes a la esfera “sabia” requie-
re la atencién de aspectos miltiples (Gémez Mendoza,
2005). Por un lado, plantea que “los saberes no viven de
la misma manera segtn las instituciones donde ellas se
enraizan” (Joshua, 1996)... entonces esto implica que
considerar la nocién de saber experto en determinadas
dreas de las disciplinas, de esto “se puede dar cuenta de
la innegable diversidad de estructuras de cada disciplina
escolar, asi como los limites comunes a los cuales estdn
sometidas...(Joshua, 1996)” (Gémez Mendoza, 2005,
p-111). Por otro lado, el autor plantea que la “intencio-
nalidad de la enseflanza va a la par con la proclamacién
de una organizacién lineal de la ensefianza”. Esto supone
“tener en cuenta de manera mds sistematica las diferentes
précticas que pueden servir de punto de partida para una
transposicién”. (Gémez Mendoza, 2005, p.111).

En suma, los desarrollados anteriormente son varios
de los motivos por los cuales, estudiar la transposicién
externa requiere ampliar la perspectiva a un marco con-
textual, y ademds reconocer otros saberes, ademds del
saber erudito cientifico. Por lo cual, en el presente trabajo
de investigacién se reconocen distintas instituciones, y
c6mo sus planes de cédtedra se relacionan con la curri-
cula; ademds se encuesta a docente que de algin modo
tuvieron un rol en ese acto educativo de transposicién
externa de conceptos similares al atmésfera, de modo
de hacer emerger esas relaciones didécticas y estrategias
con las cuales se producen la toma de decisiones sobre
los contenidos y sobre las estrategias para recurrir a los
recortes y sentidos para abordar el objeto a enseiiar,
atmdsferas urbanas. En particular, generar instrumentos
que puedan dar cuenta de manera sistemadtica ese punto
de partida en la toma de decisiones a la hora atravesar
y reformular los contenidos en un cambio curricular.

Metodologia

La metodologia empleada en la presente investigacion es
de enfoque mixto, exploratoria, no experimental. El deba-
te correspondiente se inicia en el afio 2001 de la carrera
de arquitectura de la UNL y la investigacién se centra en
abordar los afios lectivos 2017 y 2019. Los participantes
pertenecen al drea de disefio de FADU UNL o dreas de
conocimientos similares de las Facultades Nacionales de
Argentina con cdtedras afines a la cdtedra de Morfologia.
Ademds, se abordan diferentes instrumentos (Planes de
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estudios de Universidades Nacionales, fichas sintesis
epistemoldgicas segtin la revisién de teorfas contempora-
neas y pilares del saber segiin etapas de la forma, modelo
encuesta semi-estructurada a estudiantes, instrumento:
Taller “tramas epistemoldgicas”, instrumento: Modelo
entrevista semiestructurada a Docentes).

El desarrollo institucional a partir de la transformacién
curricular puesta en marcha en la revisién del plan de
estudio vigente desde 2001, junto a la actualizacién Curri-
cular es el contexto de estudio de la forma en morfologia
III. Por lo cual, se requiere al menos una clara reconside-
racién de los actuales transpuestos de los saberes de los
diferentes campos del saber sobre el concepto de forma
y su convergencia en el proyecto arquitecténico como
sintesis de la estructura curricular.

Resultados

Los diferentes momentos del anédlisis, convergen en los
resultados en torno al saber disciplinar de la morfologia
en universidades nacionales. Lo cual permitié reconocer
algunas de las tramas epistemolégicas que conectan el
estudio de la forma; a partir de un saber potencial, un
conocimiento situado en el estudio de la atmésfera.

Los momentos que se transitaron antes, durante y después
del taller; dejando de manifiesto las relaciones diddcticas
encontradas en la transposicién externa y las posibles de
realizarse en una transposicién did4ctica interna, defini-
das a partir del “objeto a ensefiar” propuesto y las posibles
vinculaciones a un “objeto de ensefianza”. A posteriori,
las caracterizaciones del objeto a ensefiar y de ensefianza,
permiten formular un proceso meta-cognitivo al permitir
abstraer y sistematizar de un modo flexible las estrategias
de caracterizacién de futuros nuevos objetos a ensefiar,
a partir de: una nueva Relacién didéctica entre docentes
formulando estrategias docentes, una nuevos momentos
de autogestion de los itinerarios de los alumnos. Permitir
capacidades pedagdgicas de los alumnos pasantes. Per-
mitir el desarrollo de instrumentos de investigacién de
los saberes especificos y las relaciones pedagdgicas con
la articulacién de saberes. Plantear nuevas vinculaciones
del &mbito cientifico y pedagdgico de ensefianza. Plantear
nuevas experiencias de disefio a partir de vincular estre-
chamente el 4mbito de experimentacién investigacién
con el de ensefianza.

La Valoracién de Instrumento Didéctico De La Ensefian-
za Del Diseflo da aportes a la conexién e integracién de
saberes diddcticos y disciplinares especificos, sujetos y
précticas de enseflanza. La aplicabilidad a otros objetos a
ensefiar pertinentes al disefio permiten valorarlo como un
instrumento didéctico integrador. El conjunto de carac-
terizaciones de estrategias que se articulan en la sintesis
anterior y proponen como un instrumento diddctico e
integrador para interpretar las practicas de ensefianza
de disefio, tanto en relacidn a la transposicién didédctica
externa como interna. Este instrumento se constituye
en un aporte a visibilizar el proceso de transposicién
externa y posibilita anticipar la coherencia con esta de
la transposicién interna a un objeto de ensefianza; siendo
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que permite las siguientes acciones listadas en el cuadro
estén contempladas dentro del proceso de transformacién
del conocimiento:

e Fortalecer el nticleo del conocimiento disciplinar:
la capacidad de poder converger sobre la ideacién del
proyecto; desplazado de la idea de pilar de saber cémo
la estructura el plan de estudios actual como en una red
de interconexiones. Transversalizar el curriculo: es la
capacidad de posibilitar reflexiones teéricas y précticas
entre las dreas del conocimiento del plan de estudio (drea
social, drea de disefio, drea de tecnologia).

¢ Internalizar el curriculo: es la capacidad de posibilitar
reflexiones tedricas y practicas desde la asignatura que
se trabaja con otras dreas.

e Externalizar el curriculo: es la capacidad de posibilitar
reflexiones tedricas y practicas con las demds disciplinas
afines a la forma o el espacio y précticas extracurriculares
de extensién, transferencia, vinculacién e investigacién.

Conclusiones

Desde el tema abordado de la transposicién didéctica
externa, se reviso la estructura curricular de las distintas
dreas de diseflo y subdreas de morfologia, en planes vi-
gentes a nivel nacional de las facultades de arquitectura.
El aporte a la enseflanza de la forma urbana contempo-
rdnea valida la hipétesis de reconocer al concepto de
atmosfera de Gernot Bbhme (2014) como un transpuesto
cuyo desarrollo meta-cogntivo en interaccién con el
plan vigente permitié definir un Instrumento Did4ctico
Integrador, para la reflexién critica en la valoracién ética
y estética de cualidades tangibles e intangibles en Mor-
fologia III y en el drea de disefio, FADU-UNL. Ademds,
como resultado del taller de “Aproximaciones epistemo-
légicas”, este instrumento fue valorado de la en la Ense-
fianza del Disefio; cumpliendo el objetivo general de la
investigacién propuesta. Ademds, las caracteristicas del
taller permitieron también interpretar el desarrollo del
instrumento y valorarlo como un Instrumento Did4ctico
de integracién De La Ensefianza Del Disefio. El cual es un
aporte a la conexion e integracién de saberes didécticos
y disciplinares especificos, sujetos y practicas de ense-
fianza y se extiende su aplicabilidad de otros objetos a
enseriar pertinente al disefio de los planes analizados a
nivel nacional.

La metodologia principalmente cualitativa permitié va-
loraciones dadas al interpretar la integracién de conoci-
mientos cientificos, técnicos y profesionales de los diver-
sos sujetos involucrados en estas acciones. Lo cual arrojé
como resultado un instrumento didéctico integrador el
cual también permiti6 la interpretacién de las diferentes
interacciones en la transformacién del conocimiento
que permiten reconocer diferentes trayectos y tensiones
dentro de la estructura curricular; reflejando un tipo de
conocimiento situado. Dado que, el saber especifico no
es ajeno a tradiciones ni mandatos, por lo cual requiere
indagar su situacionalidad, como sefiala Migueles para
ser identificado. Al menos, el conocimiento situado re-
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quiere posicionarse dentro de esa estructura curricular e
interpretar las huellas del conocimiento; aportando a esa
sintesis cultural nombrada como curriculo por (Litwin,
1997). Todo conocimiento debe ser contextualizado y esto
también requiere (Morin, 1999) reconocer las acciones
diddcticas que incluyen estrategias de aproximacién
epistemoldgica de los docentes o profesores involucrados
en la adaptacién o transformacién curricular; siendo estas
aproximaciones cargadas y direccionadas con intencio-
nalidad (Perafdn Echeverri, Gerardo, 2013).

Dentro de las diferentes transposiciones didécticas exter-
nas, el conocimiento que ha sufrido una transformacién
permite visibilizar sentidos validos y actuales; pudién-
dose distinguir rdpidamente al menos dos sentidos al
indagar las estructuras curriculares vigentes: Un sentido,
es posibilitante y se da en un accionar hacia una transpo-
sicién diddctica externa del concepto de atmésfera. Por lo
cual, la pertinencia del concepto de atmdsfera en el fené-
meno de la forma urbano-arquitecténica se interpreté en
relacién a estos objetivos comunes y similares dados en
las cétedras de morfologia del nivel medio de los planes
vigentes nacionales. Lo cual evidenci6 la posibilidad de
lograr ‘una transposicién diddctica externa conexa’ con
la inclusién del concepto; al hacer una interpretacién con
una lectura macro del plan vigente FADU UNL 2001. Otro
sentido, es aquel que debilite una red del conocimiento
que atraviesa la forma como conocimiento, y se darfa en
un accionar que tienda a borrar estas huellas; haciendo
irreversible la pérdida en la sustitucién de las asignatu-
ras y estructuras curriculares que hacen mencién a las
huellas del conocimiento del &mbito nacional; llevan-
dolas perder su definicién y desdibujando las lineas de
conexidn del plan integrado, al quitarse estas estructuras
macro o subdreas de conocimiento, pudiéndose dar en
una transformacién curricular que no atendiera esta
sintesis cultural que logra el curriculo.

Una mirada ampliada al aspecto cultural del curriculo,
reconoce a la actualizacién curricular que se origina en
la formacién constante y la investigacién continua. Por
lo cual, es posible tener que reflexionar sobre las impli-
cancias de que estas materias optativas permanezcan
orbitales a la estructura curricular; o por el contrario
logren reconocer las huellas existentes y proponer claras
estructuras, tramas o redes de conocimiento que puedan
traspasarse y reconocerse como verdaderos los aportes de
originalidad ante el conocimiento buscado, que puedan
introducirse en los programas de las asignaturas obliga-
torias de manera eficaz. Accién que implicaria reconocer
en su comunicacion, sistematizacién, como asi también,
los grados de provisionalidad del conocimiento que es
transpuesto. El cual promueve un anclaje referencial,
una isla de saber en la complejidad observada segin
(Morin, 1999) facilitadora de la capacidad integradora
del conocimiento en el proceso de autogestién de los
alumnos; si bien esto requeria una etapa experiencial,
aqui no abordada, para ingresarlo en actividades y luego
investigarlo en observaciones andlisis e interpretaciones
a fin de reconocer su potencial; es decir, refuerza la obli-
gacidn en la vigilancia y a la reflexién continua sobre la
préctica, desde los primeros momentos en la eleccién de
los transpuestos llevados al curriculo, sumados a la carga
de intencionalidad de los profesores.
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En cuanto al disefio curricular el presente trabajo siste-
matiz6 las posibles acciones pertinentes a considerar en
la elaboracién un plan de estudio en articulacién con una
mirada cultural del curriculo; al interpretar el potencial
cognitivo y metacognitivo del transpuesto en capacida-
des que se pueden reconocer como cuatro capacidades
intrinsecas:

Una més central, por su valor cognitivo y general que seria
base de apoyo de las demds, como lo es la capacidad de
poder converger sobre la ideacién del proyecto urbano ar-
quitecténico que es el espacio sintetizador de la curricula.
Esto aporta a reconocer instrumentos o herramientas que
converjan sobre la ideacién del proyecto, fortaleciendo
el niicleo del conocimiento disciplinar.

Este dominio epistemoldgico reconocido en forma cre-
ciente del concepto de atmésfera se propone como un
concepto metacognitivo. El cual permite en las demds
capacidades intrinsecas que se desprenden de este po-
sicionamiento del saber potencial reconocerlo como un
conocimiento situado, no neutral y vectorial en acciones
internas y externas al plan.

De este modo, se reconoce al transpuesto también como
instrumento didactico integrador pertinente para recono-
cer las acciones posibles de transversalizar, internalizar
y externalizar en el curriculo de las carreras afines a la
forma y el disefio (disefio grafico y disefio industrial).
Las cuales permitan reconocer y valorar las acciones ten-
dientes en las modificaciones de la actual transformacién
curricular situada en FADU UNL y la de planes similares
de otras facultades a nivel nacional.
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Abstract: The didactic transposition of knowledge in specific
didactics investigates the contribution of aesthetics to the teaching
of urban form, recognizing the cognitive object of atmosphere as a
potential knowledge. The objective defines an integrating didactic
instrument of the urban-architectural forms; the guiding questions
of sense in the generation of situated, non-neutral didactics that
contribute to the disciplinary field.
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Resumo: A transposicdo diddtica do conhecimento em didaticas
especificas explora a contribuigdo da estética para o ensino da forma
urbana; reconhecendo o objeto cognitivo da atmosfera como um
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