Comunicaciones enviadas para Actas de Disefio

Abstract: It is possible to understand architecture as a container of
human activities that helps the existence and survival of man and, at
the same time, contains and expresses the substantial characteristics
of the culture of a place. The symbolic character of architecture to
contain and manifest the collective traits and values of a community
and a place, is a continuous construct of identity. Therefore, we can
validate that designing a building that connects appropriately with
the place, the climate, the time period and the culture where it is
inserted, is an ethical urgency that legitimizes the social function

of architecture.
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Resumo: E possivel entender a arquitetura como um recipiente de
atividades humanas que auxilia a existéncia e a sobrevivéncia humana
e, por sua vez, contém e expressa as caracteristicas substanciais da
cultura de um lugar. O cardter simbélico da arquitetura de conter e
manifestar os tragos e valores coletivos de uma comunidade e de um

lugar é uma construgdo continua de identidade. Portanto, podemos

Las pedagogias participativas en la
enseianza del diseio, en especial,
en el primer tramo de las carreras
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validar que projetar um edificio que se conecte adequadamente com o
lugar, o clima, o periodo e a cultura onde estd inserido é uma urgéncia

ética que legitima a fung@o social da arquitetura.
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Resumen: Los recursos diddcticos son herramientas privilegiadas para la labor docente. Asi, consideramos relevante
el posicionamiento de cada quien en la ensefianza. Este trabajo propone poner en juego desarrollos epistemolégicos
para reflexionar sobre la ensefianza, el aprendizaje y las experiencias educativas. Se retoman nociones de una re-
visién tedrica del proyecto de investigacién “Desigualdad social y educacién superior. El caso de América Latina”,
dirigido por la Dra. Ana Maria Ezcurra. Particularmente, los conceptos seleccionados - validacién, expectativas, aula
como comunidad, etc. - articulan con las pedagogias participativas y se enmarcan en el Paradigma Organizacional.

Palabras clave: pedagogias participativas — enseflanza — disefio — experiencias educativas.

[Restimenes en inglés y portugués en la pagina 119]

El primer afio de las carreras universitarias constituyen
un momento hito en las trayectorias educativas al ser una
etapa en la cual se requieren nuevos aprendizajes, no
solo de contenidos sino, ademas, de nuevas modalidades
de interaccién social, de estudio, de evaluaciones, etc.

Por otra parte, las estrategias y los recursos didécticos
concretos son herramientas privilegiadas para la labor
docente. Sin embargo, consideramos sumamente rele-
vante el posicionamiento de cada quien en esta funcién
de transmisién en el aula. De esta forma, este trabajo
se propone poner en juego algunos desarrollos episte-
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molégicos que pretender generar reflexiones y nuevos
sentidos al accionar docente, a los aprendizajes y a las
experiencias educativas.

En este escenario, es posible focalizarse en uno de los
aspectos mds relevantes: las pedagogias participativas,
que lejos de constituir una categoria acabada, permiten
pensar en diversos conceptos, relaciones y herramientas
para acompafiar las experiencias iniciales de la vida
universitaria.

Particularmente, los conceptos nodales seleccionados
apuntan a establecer relaciones y reflexiones en torno
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a las pedagogias participativas, entendiendo que son
claves a la hora de generar experiencias de aprendizaje
en la Universidad.

La curricula de las carreras y los programas se plasman,
de alguna manera, en las interacciones en el aula entre
estudiantes y docentes, como también, ponen en juego la
congruencia o incongruencia entre el bagaje académico,
social y el habitus de la o el estudiante, y el habitus y ex-
pectativas de la institucién (Berger, 2000; Thomas, 2002).
Desde esta perspectiva, la tarea entre estudiantes y miem-
bros de la institucién es conjunta y puede ser pensada
como una pedagogia inclusiva (Devlin, 2013) o de Tran-
sicién (Kift, 2015) que pueda colaborar en la experiencia
exitosa durante el primer afio universitario, en tanto se
ponga el acento en el curriculo y en el cuerpo docente
como elementos centrales en el desarrollo estudiantil.
En torno a las pedagogias participativas se observan
diversas estrategias centrales: los aprendizajes colabo-
rativos y grupales en torno a proyectos y problemas,
la presentacién y comunicacién de los resultados del
trabajo y, por parte las y los docentes, la explicitacién
de las reglas implicitas y las expectativas vinculadas
con el desempeiio. Con ello se mejoran las destrezas y
la adquisicién de los contenidos (Kift, 2015).

Thomas (2006) menciona, en relacién a la enseflanza y
en torno a la participacién que involucran los métodos
docentes y sus modalidades, el cuidado de las actitudes
y percepciones de las profesoras y los profesores que
podrian crear barreras para la participacién efectiva en
el aula.

En este sentido, Tinto (2017), refiere la importancia de
generar pertenencia social en las personas que inician
una carrera, esto es, promover que se sientan valiosos o
valiosas en la institucién, como estrategia para mejorar
los aprendizajes. Asimismo, propiciar la evaluacién
de las experiencias en el mismo salén de clases y las
autoevaluaciones, como recurso para profundizar la
participacién social y académica, como también, el
compromiso, en un ambiente que involucre activamente
a las y los estudiantes.

Entonces, la validacién -como herramienta para mejorar
la préctica pedagégica- implica valorar el conocimiento
y la experiencia de las y los estudiantes y resignificarlos
como recurso de los aprendizajes, como sostener los
ambientes de validacién a lo largo de las practicas de
enseflanza y aprendizaje, cuidando los vinculos en el
aula, el uso del nombre propio, generar acuerdos entre
docentes y estudiantes al modo de “socios y socias” de
los aprendizajes, alentar el apoyo entre pares, desarrollar
redes , compartir tareas y proporcionar refuerzos positi-
vos (Rendén, 1994).

Por otra parte, la nocién de aula, es un elemento clave.
Tinto (2000) propone reconstruir el aula, como espacios
atractivos donde la participacién en clase no sea un
“espectdculo deportivo” sin participacién activa de
estudiantes. Si las experiencias de aprendizajes son
desconectadas de los demds contenidos como unidades
independientes, sin relaciones entre otras materias, se
afecta la coherencia académica o social y la participacién.
El autor, propone lanocién de Aulas como Comunidades
que alojan grupos mds pequefios y se encuentran en el
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corazon de las comunidades académicas y sociales mas
amplias de la universidad (Tinto, 2000).

Dicha nocién propicia un aumento de la participacién, el
esfuerzo, y el aprendizaje repercutiendo favorablemente
en la persistencia y en la continuidad de los estudios.
Las afiliaciones sociales en el aula, es el vehiculo para
la participacién académica.

De esta forma, la integracién académica y social puede
entenderse como emergente de la participacién de estu-
diantes junto a docentes dentro de las comunidades de
las aulas. Ello es abordado como un complejo proceso
multidimensional que vincula el compromiso de todas
las personas que habitan el aula y que, luego, se multi-
plica en otras comunidades més amplias - académicas y
sociales- de la universidad toda.

Ademads, existen cinco condiciones en las que —las y los
estudiantes- tienen més probabilidades de tener éxito: el
compromiso institucional, las expectativas y el clima de
expectativas, el apoyo académico, social, y financiero, la
realimentacidn a través de los intercambios con docentes
y con el personal de la universidad y la participacién
(Tinto, 2005).

En especial, la nocién de expectativas articula una di-
mensién singular -de las personas- con otra dimensién
social o colectiva —de las instituciones. Los estudiantes
necesitan saber qué esperar de sus estudios universita-
rios y los cursos en los que se inscriben. Tener o llegar
a tener altas expectativas para si es crucial. Las expecta-
tivas se configuran en las primeras experiencias de los
estudiantes en el aula en un ambiente que no debe ser
hostil (Tinto 2014)

El curriculo sostiene la motivacién del estudiante para
persistir, también estd formada por las percepciones de
los alumnos sobre valor de lo que se pide que aprendan.
Los estudiantes necesitan percibir que el material a apren-
der es de calidad suficiente y relevancia. El curriculum
es también un conjunto de valores que influyen no solo
en conceptos que se presentan en el plan de estudios,
sino también las perspectivas para el andlisis de hechos
y conceptos.

Desde esta légica, estrategias y recursos diddcticos utili-
zados en el aula son herramientas privilegiadas para los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Justamente por ello,
es necesario revisar el marco o posicionamiento desde
el cual se implementan y sostienen dichas herramientas.
Siempre, situado en contexto.

El enfoque de este desarrollo, como mencionamos en la
introduccion, se inscribe en el marco del Paradigma Or-
ganizacional segin el cual, las experiencias satisfactorias
en las trayectorias universitarias —que se fundan en el
primer afio, sobre todo- requieren un andlisis superador,
que no se acota a reflexionar sobre la o el estudiante (su
trayectoria previa, etc.), ni en el aula (las didécticas,
etc.), sino, en el encuentro entre aquellas personas que
ingresan y la Institucién que los recibe.

Ademads, mencionamos el disefio y desarrollo curricular,
la pertenencia social, la validacién: académica e interper-
sonal, la evaluacién de las experiencias como actividad
de la clase y las autoevaluaciones y, finalmente, valorar
el conocimiento y la experiencia de las y los estudiantes
Queda claro asi, que desde esta perspectiva, la integra-
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cién académica y social requiere del compromiso insti-
tucional, expectativas superadoras y un clima de apoyo
académico y social, bajo la 16gica de la realimentacién a
través de los intercambios con docentes y con el personal
de la universidad.

Todo lo mencionado, requiere poner en juego una mirada
singular: sobre la institucién y todas las personas invo-
lucradas en estas précticas de enseflanza y aprendizaje
universitarias.
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Resumo: Os recursos didéticos sdo ferramentas privilegiadas para o
trabalho docente. Assim, consideramos relevante o posicionamento
de cada pessoa no ensino. Este artigo propde trazer a tona desen-
volvimentos epistemoldgicos para refletir sobre o ensino, a apren-
dizagem e as experiéncias educacionais. As nogdes sdo extraidas de
uma revisdo tedrica do projeto de pesquisa "Desigualdade social e
educagdo superior. O caso da América Latina", dirigido pela Dra. Ana
Maria Ezcurra. Em particular, os conceitos selecionados - validagéo,
expectativas, sala de aula como comunidade, etc. - se articulam
com a pedagogia participativa e com as experiéncias educacionais. -
articulam-se com as pedagogias participativas e sdo enquadrados no

Paradigma Organizacional.

Palavras-chave: pedagogias participativas - ensino - design - expe-

riéncias educacionais.

Abstract: Teaching resources are privileged tools for teaching. Thus,
we consider relevant the positioning of each person in teaching. This
paper proposes to bring into play epistemological developments to
reflect on teaching, learning and educational experiences. Notions
from a theoretical review of the research project "Social Inequality
and Higher Education. The case of Latin America", directed by Dr.
Ana Maria Ezcurra. Particularly, the selected concepts - validation,
expectations, classroom as community, etc. - articulate with partici-

patory pedagogies and are framed in the Organizational Paradigm.

Keywords: participatory pedagogies - teaching - design - educational

experiences.
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Resumo: Num mundo globalizado onde o tempo é escasso, o podcast surge como uma tecnologia alternativa a ser
utilizada a servigo do processo de difusdo do conhecimento. Trata-se de uma midia em formato de dudio acessado
por qualquer pessoa interessada no assunto, a qualquer hora e em qualquer espago geogréfico. O podcast pode ser
considerado um importante recurso diddtico complementar, flexivel, dindmico, sob demanda, de fécil acesso, com
grande capacidade de difusdo do conhecimento, sendo estas as principais motivagdes do Pilulas de Design, descrito

neste trabalho.

Palavras-chave: Podcast — Novas midias — Inovagdo — Recursos didaticos — Ensino de Design.

[Resumos em inglés e espanhol na pagina 123]

Introducgio

O Blog, a Wikipédia, o Podcast, sdo apenas alguns
exemplos de ferramentas que fazem parte da grande
variedade de sistemas hoje disponiveis na nova geragéo
da Internet que se designa por Web 2.0.

A maioria das pessoas quase nem se deu conta de que
a Internet mudou o seu paradigma, num tempo em que
0s usudrios passaram a ser também produtores da infor-
magdo, ou seja, todos podemos produzir os nosso préprios
documentos e publica-los automaticamente na rede sem
necessitarmos de grandes conhecimentos de programacéo
e de ambientes sofisticados de informética. A essa mistura
de papéis entre consumidor e produtor (conhecido pelo
acrénimo prosumers) é que se entende o conceito de Web
2.0, termo cunhado por Tim O’Reilly em 2004.

A web 2.0 é a mudancga para uma Internet como
plataforma, e um entendimento das regras para
obter sucesso nesta nova plataforma. Entre outras,
a regra mais importante é desenvolver aplicativos
que aproveitem os efeitos de rede para se tornarem
melhores quanto mais sdo usados pelas pessoas,
aproveitando a inteligéncia coletiva (O’'Reilly, 2005,
online).

Para Alexander (2006), a web 2.0 é essencialmente social

e se trata de uma forma de fazer com que a utilizagdo da
rede ocorra de forma colaborativa, que o conhecimento
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seja compartilhado de forma coletiva, descentralizada
de autoridade, com liberdade para utilizar, conceito que
em lingua inglesa se designa por collaborative working.
Num mundo globalizado onde o tempo é escasso,
o podcast surge como uma tecnologia alternativa
a ser utilizada a servigo do processo de difusdo do
conhecimento. Do ponto de vista técnico, o podcast
trata-se de “um processo medidtico que emerge a partir
da publicagdo de arquivos dudio na Internet” (Primo,
2005, p. 17). Resumidamente, nesse dmbito pode ser
referido como um arquivo digital de dudio, disponivel
on-line, que contém programas que podem se utilizar
de falas, musicas ou de ambos. Trata-se de uma midia
em formato de dudio que pode ser ouvida por qualquer
pessoa interessada no assunto, a qualquer hora do dia e
em qualquer espaco geografico.

Segundo Moura e Carvalho (2006) o termo podcast é
relativamente novo e surgiu em 1994 por Adam Curry,
que descreveu a tecnologia como a possibilidade de
descarregar contetidos dudio das paginas web. De fato,
o termo podcast resulta da soma das palavras iPod
(dispositivo de reproducédo de dudio/ video) e broadcast
(método de transmissdo ou distribuigdo de dados) e dai
a conotagdo acima referida. No entanto esta definigdo
estd obsoleta porque o podcast hoje é utilizado nos mais
variados contextos, sejam eles no d&mbito dos negdcios,
programas de telejornais e entretenimento, programas
de carécter cientifico e também na educacio, onde esta
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