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Resumen: Esta ponencia presenta los resultados de un proyecto de investigacién acerca de la formacién en repre-
sentacién gréfica impartida en la carrera de Arquitectura en la FADU-UDELAR (Montevideo, Uruguay.) Para ello,
se desarrolla una breve revisién acerca del devenir histérico de la ensefianza del Dibujo en la FADU y se analizan
especialmente los cambios introducidos en el Plan de Estudios vigente.
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Introduccién

Existe un extendido consenso acerca de la estrecha cone-
xi6n que tiene el pensamiento proyectual con los medios
y las técnicas gréficas que utilizan los arquitectos para
desarrollar y comunicar sus ideas. No obstante, el modo
en que estos dos saberes se ensefian y se aprenden es
diverso y ha ido cambiando con el tiempo. En el &mbito
académico suele predominar una aceptacion tdcita o un
naturalizado acuerdo que consiste en asignar a la repre-
sentacion el rol de herramienta al servicio del Proyecto.
Esto se materializa en los programas y los planes de estu-
dio de las carreras de Arquitectura, ya que las asignaturas
dedicadas a la representacién gréfica se suelen concebir
como una ensefilanza de tipo propedéutico, impartida
durante en los primeros afios de la carrera. Incluso, en
algunos casos, esta enseflanza suele estar integrada cu-
rricularmente a los cursos de Proyecto.

Nuevo Plan de Estudios

En el afio 2017, la Facultad de Arquitectura, Disefio y
Urbanismo (FADU) de la Universidad de la Repiblica
(UDELAR) comenz6 la implementacién de un nuevo Plan
de Estudios de la carrera de Arquitectura, conocido como
Plan 2015. Entre las muchas innovaciones introducidas
por este nuevo plan basado en las directivas impulsadas
por el Proceso de Bolonia (Pelegrin, 2018), se destaca
la reduccién global de créditos (de 583 pasaron a 450)
y la disminucién de unidades curriculares obligatorias
(de 42 pasaron a 28). Estos cambios implicaron la redis-
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tribucién de las cdtedras existentes y la integracién de
algunas asignaturas que en el plan anterior (Plan 2002)
funcionaban en forma independiente.

En el Plan 2015 se reconocen tres dreas de conocimiento
claramente diferenciadas: Area Proyecto y Representa-
cién, Area Tecnologia y Area Historia, Teorfa y Critica.
En particular, en el Area Proyecto y Representacién se
fusionaron dos asignaturas que en el Plan 2002 eran in-
dependientes—Anteproyecto Introductorio (Al) y Medios
y Técnicas de Expresién (MyTE)— para conformar una
unidad curricular de dictado compartido, denominada
Proyecto y Representacién (PyR). Por un lado, esta in-
tegracién supone una valiosa oportunidad que permite
relacionar mds estrechamente dos asignaturas pertene-
cientes a un drea de conocimiento. Por otro lado, también
implica un cambio de paradigma en la ensefianza inicial
de la arquitectura, un cambio que afect6 especialmente
la forma en que se enseiia el Dibujo en la FADU.

A pesar de que las asignaturas originarias presentan evi-
dentes convergencias (las que llevaron a su integracién
en el nuevo plan), no es menos cierto que también se
caracterizan por sus notables divergencias. Una de las
mayores diferencias constatadas radica en las estrategias
didécticas y en las formas de trabajo adoptadas por los
dos equipos docentes. Estas discrepancias indican la
existencia de dos culturas de ensefianza, que implican
desde disimiles formas de impartir la clase hasta crite-
rios desiguales (por parte de la institucién FADU) para
la asignacién de los recursos presupuestales docentes.
En definitiva, lo que en la teorfa (definida por el Plan
2015) implicaba una complementacién en los contenidos
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dictados por cada asignatura y practicas coordinadas, en
los hechos no ha sido tan ficil de llevar a cabo. En los tres
afios que lleva esta experiencia y en los nueve diferentes
talleres de Proyecto, la asociacién de equipos docentes
ha dado lugar a resultados muy diversos, que incluyen
diversos tipos y grados de conflicto.

Integraciones y separaciones

Sin embargo, la integracién de ambas asignaturas no es
novedosa en la FADU, sino que es la tercera vez que se
lleva a cabo, considerando los tltimos 60 afios. Obvia-
mente, a cada integracién le siguié una separacién, por
lo que, al momento actual, se cuentan tres integraciones
y dos separaciones.

En un articulo reciente, Jorge Nudelman (2020) realiza
una aguda revisién de la ensefianza de la arquitectura en
nuestro pafs. En dicho texto utiliza la analogfa del mo-
vimiento pendular para referirse al devenir histérico de
la ensefianza en la FADU. A partir de dicha nocién, Nu-
delman reflexiona acerca de la autonomia disciplinar del
drea Historia-Teorfa-Critica y analiza sus relaciones que
ha mantenido con la ensefianza del Proyecto. Siguiendo a
Nudelman, podriamos describir un movimiento pendular
similar en la relacién entre integracién y separacién de
la ensefianza del Proyecto y la representacion.
Integraci6n de los conocimientos en los cursos iniciales
Entre los postulados fundamentales del Plan 2015 se
establece la unicidad del “hecho arquitecténico” y,
consecuentemente, se promueve la integracién de cono-
cimientos como una cualidad indispensable de la forma-
cién (Plan 2015, s.f.). Sin embargo, para una adecuada
administracién de los conocimientos, resulta inevitable
que el curriculo se divida en distintas dreas académicas
y, a su vez, dichas dreas se dividan en asignaturas.

En el Plan 2015 se reconocen tres areas de formacién cla-
ramente diferenciadas: Area Proyecto y Representacién,
Area Tecnologia y Area Historia, Teoria y Critica. Los
talleres de Proyecto ocupan, en exclusividad, la primera
de las dreas. Sin embargo, en relacién con la totalidad
de la formacién, su rol es reconocido como central y
estructurador, de modo que se cumple con las exigencias
establecidas en los postulados del Plan. No obstante, el
rol estructurador del proyecto no es nuevo en el Plan
2015, sino que ya existia en el Plan 52, materializado en
la figura del “taller vertical” (un taller que abarca todos
los niveles curriculares de Proyecto).

Este conflicto se presentaba de manera incipiente en
el texto del Plan 2002, donde se plantea que “el papel
integrador de los conocimientos no serd atribuido en
exclusividad a ninguna instancia en particular ni a una
asignatura o cdtedra en especial”, pero luego se establece
al “Taller como estructurador” y se afirma que “es un
dmbito privilegiado de reflexién y aprendizaje sobre la
arquitectura” y que “los procesos de ensefianza-apren-
dizaje que en él se desarrollan, son los que permiten dar
la visién més amplia de la arquitectura” (Plan 2002, s.f.).
Esta doble condicién del Area proyectual plantea un
aspecto conflictivo, que se puede definir como un ver-
dadero problema epistemoldgico de la carrera: jcémo
articular la divisién del conocimiento con la integralidad?
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La respuesta a esta pregunta tiene diferentes aristas que
conviene analizar con cuidado.

Como ocurre en toda formacién con base cientifica, el
estudio légico de la arquitectura implica necesariamente
dos momentos: el andlisis y la sintesis. Si la divisién (o la
disgregacidn) en dreas y en asignaturas corresponde a un
planteamiento analitico del conocimiento; el momento
de sintesis de las distintas asignaturas que intervienen en
la ensefianza de la arquitectura le corresponde al taller
de Proyectos.

Son varias las investigaciones recientes que reflexionan
sobre el rol integrador del taller de Proyectos en la for-
macién contempordnea de las carreras de arquitectura.
Por ejemplo, en el articulo “Los estilos de aprendizaje
desde el taller de arquitectura: evaluacién y propuesta”,
Eric Arentsen (2009) entiende necesario “concebir la
enseflanza del disefio en estrecho vinculo con los ramos
tedricos como una respuesta al aprendizaje significativo,
al meta-aprendizaje y a las exigencias contempordneas
de la sociedad” (p. 14).

En el mismo sentido, en el texto “A favor de la ensefianza
integral en el primer afio de arquitectura” (Albornoz, et al,
2015) parten de un diagndstico que reconoce una excesiva
autonomia alcanzada por las distintas asignaturas como
resultado de fraccionar la ensefianza en dreas especializa-
das de conocimiento cuyos fines son, fundamentalmente,
administrativos. Ademds de reivindicar al taller como
“lugar de integracién natural”, los autores plantean la
necesidad de que el primer afio ofrezca una educacién
holistica orientada hacia la comprensién de la “unidad
conceptual” de la arquitectura:

La ensefianza en primer afio deberfa tener como
objetivo central la construccién de esta nocién de
unidad conceptual, donde el problema central serd la
generacion de las actitudes propias de un estudiante
de arquitectura y no una ontologia forzada por la
existencia de unas dreas de conocimiento. (p. 9)

En cambio, en el trabajo coetdneo, titulado “La natura-
leza cognitiva del proyecto y la crisis en la concepcién
heredada en la ensefianza de la arquitectura” Eduardo
Burgos (2015) propone repensar el “lugar comdn” que
supone que los talleres son “espacios privilegiados de
sintesis de los saberes esenciales de la carrera” (p. 40).
En su lugar, el autor apuesta por tratar de definir qué tipo
de conocimiento proyectual y qué estrategias pedagégicas
requieren actualmente los talleres.

Objetivos y Metodologia

Este ensayo presenta los resultados de un proyecto de
investigacién acerca de la formacién en representacién
grifica impartida en la carrera de arquitectura de la
FADU-UDELAR (Montevideo, Uruguay). El objetivo de
esta investigacion es ofrecer insumos que permitan pen-
sar con mayor claridad las oportunidades y los desafios
que nos depara el futuro.

La metodologia seguida para llevar a cabo este trabajo
consistié en el andlisis comparado de los dos tltimos
planes de estudio (Plan 1952, Plan 2002 y Plan 2015) de
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la carrera de arquitectura de a FADU, y de los programas
de las asignaturas MyTE y PyR. y en el registro de los di-
ferentes ajustes y medidas que, en sucesivas instancias, la
FADU ha implementado para mejorar el funcionamiento
de los cursos de PyR.

En una primera etapa de la investigacidén, se analizaron
aspectos cuantitativos (como la dispar relacién entre el
nimero de estudiantes y la distribucién de docentes de
cada taller) y cualitativos (como las diferentes formas
de integracién y las estrategias para el dictado conjunto
de la unidad curricular PyR). Estos aspectos han ido
cambiando y ajustdndose con el tiempo, de modo que
se han ensayado diversos sistemas de dictado y se
han desarrollado diferentes relacionamientos entre los
docentes de las asignaturas originarias. Por otro lado,
también se registraron aspectos cualitativos, como las
diferentes conformaciones de los equipos docentes de
representacion, a lo largo de los primeros cuatro afios
de implementacién del nuevo plan (2017-2021) y las
diferentes estrategias ensayadas por los equipos docentes
de ambas asignaturas para conseguir la integracién de sus
respectivos objetivos pedagdgicos.

La segunda etapa de investigacién, atn pendiente,
consiste en historiar la ensefianza del Dibujo en la
FADU y su relacion con la ensefianza del Proyecto. Para
contextualizar la situacién local, el estudio diacrénico
se complementa con una indagacién sincrénica acerca
de distintos modelos contempordneos de ensefianza del
Dibujo a partir de un andlisis comparado de programas
y planes de estudio de distintas carreras de arquitectura
del dmbito regional.

Resultados

Como resultados primarios, se puede identificar que,
entre 2017 y 2021 —considerando los nueve talleres—,
han sido ensayadas tres modalidades de relacionamiento
entre ambas asignaturas:

1) dictado paralelo: se separa el dictado de cada
equipo docente en dias y horarios diferentes, pero
coordinados entre si. En esta modalidad, se trabaja
sobre un programa en comtn, pero las dindmicas de
cada equipo docente son muy diferentes y algunas
veces han generado conflictos;

2) dictado escalonado: se desarrollan trabajos coor-
dinados entre ambos equipos docentes. En esta mo-
dalidad, se aprovechan mejor las posibilidades de la
integracién de contenidos en una misma ejercitacién
y por otro lado cada equipo puede definir sus estra-
tegias diddcticas y forma de ensefianza con cierta
independencia.

3) trabajo simultdneo: se realiza el dictado conjunto
de ambas asignaturas con coexistencia (temporal y
espacial) de los dos equipos docentes en una misma
aula. Si bien es la modalidad en que el trabajo estd
maés coordinado, el hecho de realizar las actividades
en conjunto genera desajustes que llevan a que los
tiempos disponibles para clase no sean totalmente
aprovechados por los dos equipos.
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A partir de las evaluaciones y autoevaluaciones reali-
zadas por los equipos docentes encargados de llevar
adelante los cursos de PyR, se puede afirmar que cada
una de estas opciones presenta ventajas e inconvenientes
con respecto a las otras. Por lo tanto, no se puede afirmar,
de modo concluyente, que una sea mejor que otra, pues
en diferentes talleres una misma modalidad de dictado
ha producido resultados muy distintos.

Reflexiones finales

Volviendo sobre la analogia planteada por Jorge Nudel-
man, cabria preguntarse cudndo se producird una nueva
oscilacién del péndulo que vuelva a separar la ensefianza
de la Representacién y el Proyecto de Arquitectura. O
mejor, partiendo de una mirada mds optimista, se debe
cuestionar si es posible arribar a un estado de equilibrio e
implementar una alternativa que logre conjugar de manera
virtuosa (o al menos justa) estas dos disciplinas hermanas.
Hay que considerar que los modos en que se imparte la
formacién en Dibujo y la relacién que se establece con el
Proyecto implican la transposicién didéctica (Chevallard,
1997) de concepciones tedricas sobre cémo se entiende
la propia Arquitectura. Légicamente, estas concepcio-
nes son provisorias y cambiantes. No obstante, suele
asumirse que el Dibujo cumple un rol de apoyo y debe
estar al servicio del Proyecto. Esto se materializa en los
programas y en los planes de estudio, ya que en ellos el
Dibujo se presenta como una ensefianza de tipo prope-
déutico, es decir, impartida en los primeros cursos de la
carrera con un objetivo preparatorio, inaugural, y por lo
general subordinado (o en relacién de dependencia) con
la ensefianza proyectual.

Estas précticas naturalizadas perpetian un modelo de
ensefianza que tiene a la Representacién como mera he-
rramienta del Proyecto. No obstante, cabria preguntarse
si este rol subalterno es el iinico posible. Desde un punto
de vista teleol6gico, podria considerarse que supeditar
el Dibujo al Proyecto implica su instrumentalizacidn, lo
que le niega su valor intrinseco, lo condena a pura doxa
y le impide la posibilidad de trascender y alcanzar una
episteme.

Por dltimo, a largo plazo se vislumbran dos alternativas
extremas. La primera consiste en fusionar las dos céte-
dras en una nueva asignatura con cardcter transversal,
que sea impartida por un tnico equipo docente. Deberia
tratarse de una asignatura con diferentes objetivos res-
pecto a las dos asignaturas precedentes, de manera que
ofrezca una auténtica sintesis entre Dibujo y Proyecto.
La segunda alternativa implica una nueva disolucién
o separacién del cursado de las unidades curriculares
Proyecto y Representacién. Obviamente, entre la fusién
total y la disolucién absoluta es posible interpolar un
gradiente de alternativas intermedias, que podrian ser
las mds adecuadas.

Actas de Disefio 47. Facultad de Disefio y Comunicacién. Universidad de Palermo. pp. 45-248. ISSN 1850-2032



Comunicaciones enviadas para Actas de Disefio

Referencias bibliograficas

Albornoz, Cristina; Mejia, Claudia; Villazén, Rafael; Restrepo, Fabio
y Saga, Manuel. (2015). “A favor de la ensefianza integral en el
primer afio de arquitectura”. Revista Arquitecturas del Sur, 33
(48), pp. 6 -17.

Arentsen Morales, Eric. (2009). “Los estilos de aprendizaje desde
el taller de arquitectura: evaluacién y propuesta”. Revista AUS
[Arquitectura / Urbanismo / Sustentabilidad], (5), pp. 10 - 15.
Recuperado de: http://revistas.uach.cl/index.php/aus/article/
view/644

Burgos, Carlos. (2015). “La naturaleza cognitiva del proyecto y la crisis
en la concepcién heredada en la ensefianza de la arquitectura”.
Revista Arquitecturas del Sur, 33 (48), pp. 44 - 55. Recuperado
de: http://revistas.ubiobio.cl/index.php/AS/article/view/1972

Chevallard, Y. (1997). La transposicién diddctica: del saber sabio al
saber ensefiado. Buenos Aires: Aique.

Egea, R. (2011). “La discusién no estd acabada. Otro punto de vista
sobre el Dibujo en la formacién del arquitecto” Revista EGA
(7), pp. 252-264.

Espinoza, V. P. R. (2017). La Importancia del Dibujo en la Formacién
del Arquitecto: Equilibrio entre el disefio digital y el analdgico.
Blucher Design Proceedings, 3(12), 178-184.

Nudelman, J. (2020). “Del beaux-arts al neologismo. Breve ensayo
sobre la tendencia pendular en la ensefianza del proyecto arqui-
tecténico en Uruguay”. Registros (16). pp. 5-20.

Payssé, M. (2020). “Autoria y disefio paramétrico”. En Rambla Pocitos
representada, pp. 17-20.

Pelegrin, M. (2018). “Facultad”, Revista R (16), pp. 22-31.

Plan 2015. (s.f.). “Plan de estudios de la carrera de arquitectura 2015”.
Recuperado de: http://www.fadu.edu.uy/bedelia/files/2019/10/

Plan-de-estudios-de-la-carrera-de-arquitectura-2015.pdf
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Resumo: Este artigo apresenta os resultados de um projeto de pesquisa
sobre a formagdo em representagdo grafica ministrada no curso de
Arquitetura da FADU-UDELAR (Montevidéu, Uruguai). Para isso, é
feita uma breve revisdo do desenvolvimento histérico do ensino de
Desenho na FADU e sdo analisadas as mudancas introduzidas no

atual Programa de Estudos.
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Abstract: This paper presents the results of a research project on the
training in graphic representation given in the career of Architecture
at the FADU-UDELAR (Montevideo, Uruguay.) For this purpose, a
brief review of the historical development of the teaching of Drawing
at the FADU is developed and the changes introduced in the current
Syllabus are specially analyzed.
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Resumen: La presente investigacién correlacional y transversal tiene como propésito evaluar las habilidades crea-
tivas de alumnos de primero, cuarto y octavo semestre de la carrera de Ingenieria en Comunicacién Multimedia,
partiendo del inventario de Torrance sobre las cuatro tareas no-verbales, las cuales evalian la originalidad del trazo,
flexibilidad, fluidez y ejecucién procedimental. Con lo anterior se sugiere que existe una relacién directa entre el

grado de estudio y la produccién de ideas creativas.
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