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Resumen: El presente articulo expone los hallazgos del proyecto de investigacién: ensefiar arquitectura, la construc-
cién de un modelo pedagdgico para la ensefianza del proyecto arquitecténico; surgido por el interés de entender la
disciplina de la arquitectura no solo como un proceso de creacién, sino también de reflexién, en el cual se establece
una relacion entre el conocimiento del saber especifico de una disciplina y su actividad proyectual, reflejada en

este caso en los modelos pedagégicos.
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Introduccién

El ejercicio investigativo se logré analizando los modelos
pedagdgicos para la ensefianza del proyecto arquitect6ni-
co a nivel internacional, nacional y local, reconociendo
los elementos que influyen en dichos modelos y como
se ponen en conocimiento dentro del aula; para definir
una metodologia de evaluacién que da cuenta de las
variables que influyen en la consolidacién de un modelo
pedagdgico y su puesta en préctica.

Para esto, es necesario consolidar el aula como un espa-
cio formativo que le permita a los estudiantes construir
conocimiento integral desde la arquitectura y no sélo
como un proceso de instrumentalizacién de un oficio,
al respecto la pregunta es por la dosificacién que debe
tener el ser y el saber en la definicién de este modelo ;Se
aprende a hacer arquitectura o se aprende a ser arquitec-
to? Si bien es claro que hay metodologias de formacién
que son transversales a diferentes dreas del conocimiento,
la naturaleza tedrico préactica de la arquitectura que se
mueve entre lo técnico y lo artistico nos lleva a cuestionar
el proceso formativo ;Cuél es el modelo pedagégico més
adecuado para la ensefianza del proyecto arquitecténico?
El abordaje metodoldgico de la investigacién se dio desde
el reconocimiento de la accién cotidiana dentro de los
cursos de disefio arquitecténico I, Il y IIT de la Institucién
Universitaria Colegio Mayor de Antioquia (en adelante
los cursos), lo que permiti6 abordar las estrategias peda-
goégicas desde una mirada critica de lo que significa ser
arquitecto hacia su quehacer profesional.

Primero se realizé una exploracién bibliogrédfica que
posibilito la identificacién de diferentes enfoques de la
pedagogia en arquitectura, generando un panorama. Sin
embargo, es la segunda fase de trabajo de campo, la que
orient6 el disefio de los instrumentos de recoleccidn: re-
gistros de observacién directa, encuestas a los estudiantes
y grupo focal con docentes. A continuacién, se exponen
los resultados de cada una de las fases mencionadas.

Desarrollo

El proceso de exploracién bibliografica permiti6 construir
una cronologia de la pedagogia en la arquitectura que
evidencia principalmente dos enfoques; la ensefianza
tradicional y la ensefianza colaborativa.

La ensefianza tradicional como primer enfoque, hace
referencia a los modelos pedagdgicos derivados de los
6rdenes religiosos del siglo XVII, donde el aprendizaje es
un acto de autoridad que forma el cardcter del individuo
desde los métodos de corte enciclopédico, imponiendo la
disciplina como medio para educar y la memoria como
estrategia de aprendizaje. A pesar de la evolucién histori-
cay el desarrollo de otras formas de pensamiento, algunos
de los conceptos del tradicionalismo ain subsisten en las
practicas pedagégicas actuales, como la formulacién de
contenidos especificos segtin su orden de complejidad,
la comprobacién de conocimientos a partir de la evalua-
cién y el rol del docente como modelo a imitar. (Gémez
Hurtado & Polania Gonzélez, 2008)

Dentro de la ensefianza tradicional, estd el modelo peda-
gégico conductista consolidado entre los afios sesenta y
setenta del siglo XX como un método de transmisién de
saberes técnicos influenciado por la racionalizacién y el
capitalismo, generando una conducta productiva en los
individuos. En este modelo el docente asume un papel
de lider que estimula y mide los niveles de logro del estu-
diante y define premios o sanciones segtn su evolucidn.
Sin duda estas posturas son facilmente identificables
en muchas de las escuelas de arquitectura, en donde el
docente es un arquitecto experto de gran trayectoria, que
instruye a los alumnos sobre cémo hacer arquitectura
basado en su propia experiencia, convirtiéndose en un
modelo a seguir para el estudiante.

El segundo enfoque identificado en la cronologia da cuen-
ta de tres modelos de ensefianza colaborativa que surgen
como reaccién a la pedagogia tradicional, el primero
es el modelo romdantico que retoma los postulados de
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Rousseau los cuales desarrollan la médxima autenticidad
y libertad individual del estudiante quien se ubica en el
centro del proceso de aprendizaje. Bajo esta perspectiva
los contenidos no se elaboran previamente, sino que se
despliegan a medida que el alumno los solicite acorde
a los campos de conocimiento que sean de su interés
y por tanto sus logros no requieren evaluacién pues el
aprendizaje es considerado como un proceso personal y
no debe cuestionarse. Esta postura asigna al estudiante un
rol activo y al docente el papel de facilitador y orientador
de experiencias de aprendizaje. (Flérez, 1994)

El modelo cognitivo o constructivista presenta otra pos-
tura colaborativa, concibe el aprendizaje como un inter-
cambio permanente de conocimiento que potencia las
habilidades del pensamiento de los individuos de manera
progresiva acorde a las necesidades y particularidades
de cada estudiante; las temdticas se ajustan con el nivel
del desarrollo evidenciado, buscando que el estudiante
confronte sus propias ideas, de modo que lo que se evalta
no es el resultado del proceso de aprendizaje en términos
de evidencias, sino los indicadores cualitativos de la
evolucién de los procesos mentales que ha desarrollado.
En este modelo el estudiante tiene un papel activo dentro
del proceso de aprendizaje mientras que el docente se
perfila como un facilitador de experiencias que permitan
el surgimiento de nuevas estructuras del conocimiento.
El dltimo modelo de esta cronologia es el pedagégico
social, resultado de los trabajos de la teoria critica en
las décadas de los ochenta y los noventa del siglo XX,
promueve el desarrollo de habilidades de pensamiento
critico-reflexivo en el estudiante forméndolo para parti-
cipar activamente en los procesos de transformacién de
la sociedad. Por tanto, se fundamenta en el aprendizaje
colaborativo a partir de la interaccién constante con el
docente quien fomenta el trabajo en grupo y estimula la
critica mutua, convirtiéndose en un miembro mds que
aporta sus ideas para la solucién de problemas propias
del contexto, generando aprendizajes colectivos y sig-
nificativos. La evaluacién se centra en lo que sucede en
el aula y en la manera como se argumentan los razona-
mientos y la interaccién del grupo. (Gémez Hurtado &
Polanfa Gonzélez, 2008)

El abordaje tedrico de los diferentes modelos pedagdgicos
permite caracterizar el enfoque particular desde el que se
asume el proceso de ensefianza-aprendizaje. Sin embargo,
es necesario diferenciar el concepto de estilo de ense-
fianza del de modelo pedagégico, pues cada uno tiene
una sustentacion diferente. El modelo pedagégico hace
referencia a teorias o enfoques pedagégicos encaminados
alarealizacién de un proceso de ensefianza-aprendizaje.
Florez (1994) define un modelo pedagégico como “la
representacion de las relaciones que predominan en el
acto de enseiiar. Es también un paradigma que puede
coexistir con otros y que sirve para organizar la bisqueda
de nuevos conocimientos en el campo de la pedagogia”
(p.56). El estilo de ensefianza, por su parte estd relacio-
nado directamente con las expresiones individuales de
cada profesor, adquiridas a partir de su experiencia, segiin
Piaget (1999) acordes con las maneras tradicionales de
enseflar probadas como efectivas dentro de un grupo
social. Es un conjunto de rasgos propios y la forma parti-
cular de actuar de un docente en su cotidiano en el aula.

Este estilo puede relacionarse con uno o varios modelos
pedagdgicos a partir de cuatro elementos fundamentales:
el primero son las teméticas que definen la estructura del
curriculo, asi como la secuencia y duracién de la misma.
El segundo son las formas particulares que se adoptan
para la préctica de la ensefianza, entendida como las es-
trategias pedagégicas en el aula y el proceso que fomenta
la asimilacién del conocimiento por parte del estudiante.
El tercer componente reconoce la interaccién entre do-
centes y estudiantes como un elemento que configura la
dindmica del proceso. Por iltimo, el cuarto elemento a
considerar son los métodos de evaluacién, ya que estos
definen las evidencias y miden la efectividad del proceso
de aprendizaje, asi como la retroalimentacién que realiza
el docente como reflexién de los aprendizajes obtenidos.
(Gémez Hurtado & Polania Gonzélez, 2008)

Ausubel (1983), expone que los estilos de ensefianza se
definen como las posibilidades precisas, del comporta-
miento pedagdgico propio del profesor durante la préctica
educativa. Sin embargo, con el objetivo de identificar
rasgos o tendencias similares, Bennett (1976) realiza una
caracterizacion de diferentes tipos de estilos, teniendo en
cuenta la dindmica en el aula, la metodologia aplicada,
la comunicacién y la movilidad entre otros aspectos.
Segin Porlan (1993) para identificar un modelo pedagé-
gico y reconocer sus caracteristicas se deben responder
tres cuestionamientos clave en relacién al enfoque, el
método y las formas de evaluacién: jqué ensefiar?,;c6mo
enseflar? y jqué y cémo evaluar? Este abordaje teérico
de los diferentes modelos pedagégicos, en especifico
las preguntas sugeridas por Porlan, permitié asumir el
trabajo de campo, desde una perspectiva mds objetiva y
consiente de las variables que se deben considerar para
el entendimiento del proceso de ensefianza y aprendizaje
dentro de los cursos.

Para identificar las temdticas desarrolladas en los di-
ferentes cursos respecto a jqué enseiiar? se realizé un
andlisis del plan de curso, el cual define las teméticas
generales y actividades particulares de la asignatura.
Las temédticas que se abordan en este primer momento
de formacién se concentran en comprender el fenémeno
del habitar humano pasando de la escala individual a la
escala colectiva, a través de procesos de instrumentacién
y de experimentacién; desarrollando en los estudiantes
la capacidad de percibir, analizar, comprender y con-
cebir los elementos primarios del espacio y las formas
que lo configuran desde la adquisicién de los conceptos
fenomenoldgicos en la arquitectura, la proporcién y su
relacién con el cuerpo humano.

La observacion directa de las sesiones de los diferentes cur-
sos se orient6 a partir de la definicién de variables como:
la disposicién del mobiliario en aula, el desarrollo de las
tematicas y los diferentes momentos de la clase, asi como
el rol del estudiante y el movimiento del docente como
evidencia de la interaccién fisica que se promueve durante
el desarrollo de clase para dar respuesta a ;cémo enseflar?
Desde esta observacion se evidencio que los docentes re-
curren a diferentes modelos pedagdgicos, especialmente a
aquellos de cardcter colaborativo donde se fortalece en los
estudiantes habilidades de pensamiento critico-reflexivo
que les permiten comprender los fenémenos propios de
cada curso; incentivando el trabajo auténomo en clase
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se resuelven las inquietudes dentro del aula, las cuales
son discutidas con todos los miembros del grupo desde
un rol facilitador del docente, lo que refuerza la relacién
cercana entre el docente y los estudiantes.

Se observé una diferencia entre los momentos tedricos y
précticos, donde en el primero, el rol de los estudiantes
es mds pasivo y en el segundo més activo, sin embargo,
el movimiento de los docentes y estudiantes en el aula
siempre es libre y dindmico; dependiendo de la actividad
que se vaya a realizar durante la sesién de clase el salén
puede tener diferentes disposiciones espaciales, ya sean
fijas o en movimiento.

Las encuestas estuvieron orientadas a reconocer las es-
trategias de ensefianza-aprendizaje implementadas en
el aula; luego aborda la disposicién fisica del aula con
el fin de evidenciar la interaccién y si esta permanece
estatica o varia durante el desarrollo de la clase. Ademads,
se indagd sobre la manera en que los estudiantes perci-
ben el rol del docente, y como aspecto final, se pregunta
por la metodologia de evaluacién y definicién ribricas
evaluativas, asf como las estrategias implementadas por
los docentes para la socializacién de las mismas.

Los estudiantes reconocieron que los docentes utilizan
diferentes estrategias para el desarrollo de la clase lo que
les permite en sus propias palabras un desarrollo mas
integral, pero en su mayoria prefieren las asesorias indi-
viduales y/o colectivas aduciendo a que pueden obtener
mejor informacién por parte de los docentes. Eso si, si
lo anterior viene acompafiado de un momento tedrico
acompaifiado de resolucién de preguntas para iniciar los
ejercicios practicos.

Respecto a la disposicién del aula, no hay una tnica
forma para trabajar en clase, la disposicién depende
del tipo de actividades se desarrollen: si requieren més
concentracién, prefieren estar solos de manera dispersa
en su mesa, o algunos también prefieren concentrarse en
un espacio, y porque no, moverse a diferentes lugares
durante la sesién. Lo anterior se relaciona directamente
con que el movimiento de los docentes y los estudiantes
en el aula sea dindmico.

Con relacién al rol del docente, se identificaron variacio-
nes en el papel que este asume dentro del aula, por un
lado, estd el docente experto, que domina el conocimien-
to, tiene cierto status académico y reta a sus estudiantes a
alcanzar ese nivel de aprendizaje; también se identifica el
rol del docente autoritario-dominante quien es fiel a los
reglamentos institucionales, la normativa y desarrolla su
metodologia acorde a los objetivos del curso, brindando
un conocimiento estructurado.

También hay docentes que asumen el rol de modelo
personal, se expone a si mismo como ejemplo para sus
estudiantes, y mds alld del plan de curso, promueve nue-
vas formas de pensar, genera un gran nivel de motivacién
en sus alumnos. Siguiendo esta linea, también se puede
identificar el docente facilitador, el que guia y motiva a
sus estudiantes por medio de cuestionamientos, solucién
de problemas y toma de decisiones.

Sobre la metodologia de evaluacién, definicién de ri-
bricas evaluativas y estrategias implementadas por los
docentes para su socializacién, los estudiantes men-
cionan que se cumple la devolucién oportuna de estos
aspectos potenciando la entrega abierta donde docentes

y estudiantes dan a conocer sus puntos de vista sobre los
ejercicios, desde una perspectiva de fortalezas y aspectos
por mejorar en linea con el perfil de docente facilitador.
Estas mismas variables definidas para la encuesta a los
estudiantes se retomaron para la realizacién de un grupo
focal con docentes del drea de disefio arquitecténico,
siendo importante considerar las diferentes reflexiones
que ellos pueden tener al respecto de la configuracién
fisica del aula, las estrategias de ensefianza mds efectivas,
el proceso de evaluacién y los diferentes roles que asume
el estudiante durante el proceso de la clase.

Respecto a las estrategias pedagdgicas, los docentes afir-
maron que la metodologia de los cursos debe incorporar
varias de estas, dependiendo del objetivo de cada sesién,
contribuyendo a la dinamizacién de la clase y fortalece
diferentes competencias en los estudiantes. Se destaca
la incorporacién de sustentaciones y la realizacién de
debates como estrategias complementarias a los talleres
y asesorias, permitiendo que los estudiantes refuercen
la comunicacién verbal desde la argumentacién sus
intenciones proyectuales. Ademads, posibilita que todos
los alumnos conozcan lo proyectado por sus comparie-
ros y evidencien cémo no hay una tdnica respuesta al
desarrollo de un proyecto, sino que se pueden explorar
varias aproximaciones vélidas. Otro aspecto mencionado
fue la importancia de acompaiiar con charlas magistrales
estas actividades précticas, pues provee al estudiante
de argumentos teéricos que apoyan el desarrollo del
ejercicio proyectual.

La configuracién fisica del aula segtin los docentes, se
genera de manera espontdnea acorde al tipo de actividad
realizada, en el caso de desarrollar asesorias grupales se
fomenta una disposicién concentrada; mientras que, para
la realizacién de talleres practicos es mejor una confi-
guracién mas dispersa en grupos de pocos integrantes o
de manera individual. Un factor que sin duda interfiere
en la disposicién de los estudiantes en el aula, es la
ubicacién de los tomacorrientes pues marca un punto
de concentracién de actividad entorno al computador,
este componente pocas veces es considerado al momento
de analizar la dindmica de la clase, sin embargo, es un
aspecto que lleva a cuestionarnos sobre la adaptacién de
las estrategias pedagdgicas a estas variables tecnolégicas.
Sobre la metodologia de evaluacién, los docentes coinci-
dieron en que se debe reforzar la definicién de rdbricas
que disminuyan la mirada del docente como evaluador
subjetivo, y que sea un actor objetivo que fundamenta sus
observaciones desde los pardmetros definidos segtin el
alcance del ejercicio proyectual. Ademds, el contar con
la opinién de invitados o profesionales externos a la
academia en estas sesiones evaluativas, permite incluir
diferentes miradas que enriquecen la retroalimentacién y
convierten la evaluacién en un momento de aprendizaje
mas alld de la calificacion.

Conclusiones

Es evidente que los modelos pedagdgicos han variado con
el paso de tiempo, acorde a las escuelas de pensamiento,
las diferentes dreas del conocimiento y el momento his-
térico; el entenderlos permitird a los docentes tener un
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repertorio conceptual de diferentes métodos que pueden
ser aplicados para la generacién del conocimiento en el
aula dando respuesta a: jqué ensefiar?, j;cémo ensefiar?
y ;qué y como evaluar?

Se reconoce que docente puede recurrir a varios mode-
los pedagdgicos, por lo tanto, aunque se puede hablar
de modelos en términos tedricos, en la practica hay un
sin ndmero de variaciones que hacen mas compleja una
caracterizacién especifica de estos métodos, por lo cual
no hay un modelo tinico adecuado para la ensefianza del
proyecto arquitecténico.

Sobre este propdsito varios autores han trabajado en la
identificacién y la clasificacién de modelos de ensefianza,
de los cuales se pueden derivar nuevas concepciones que
se pueden adaptar en diferentes escuelas de arquitectu-
ra para responder a las necesidades actuales, donde la
arquitectura es una disciplina en constante cambio que
debe construirse de manera colaborativa de la mano de
docentes y estudiantes lo que fortalece los roles facili-
tadores y los espacios dindmicos. El docente hoy en dia
se debe perfilar como un lider, un gestor que construye
desde la ensefianza de teorias y conceptos a la vez que
desarrolla metodologias dindmicas que involucran al
estudiante de manera activa; es por esto que a pesar de
los diferentes estilos de ensefianza de cada docente, se
deben definir unos lineamientos pedagégicos comunes,
que les permitan aplicar estos principios en el aula de
manera coordinada, formando un modelo pedagégico
no solo desde la teoria sino también desde la practica.
Sumado a esto vale la pena reflexionar sobre la influen-
cia que las tecnologias de informacién y los métodos
de representacién digital tienen en la concepcién de
los modelos pedagégicos, pues claramente redefinen
la interaccién entre el docente y el estudiante, alteran
la disposicién del aula y transforman la dindmica del
proceso de aprendizaje. Es valido entonces, cuestionar-
nos sobre las estrategias de ensefianza contemporaneas,
donde la simultaneidad, la interactividad y la virtualidad
toman cada vez mds fuerza y nos llevan como docentes
a reflexionar qué practicas pedagdgicas son las méds ade-
cuadas para estos nuevos retos en el campo pedagégico
y disciplinar.
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Abstract: This article explain the findings of the teaching architecture
research project: the construction of a pedagogical model for the
teaching of the architectural project, arising from the interest of
understanding the discipline of architecture not only as a process of
creation, but also of reflection, in which a relationship is established
between knowledge of the specific knowledge of a discipline and its

project activity, reflected in this case in pedagogical models.
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Resumo: Este artigo apresenta as conclusdes do projeto de
investigagdo: ensinar arquitetura, construir um modelo pedagdgico
para o ensino do projeto arquiteténico; decorrente do interesse de
compreender a disciplina da arquitetura ndo s6 como um processo
de criagdo, mas também de reflexdo, em que se estabelece uma
relagdo entre o conhecimento do conhecimento especifico de uma
disciplina e a sua atividade de projeto, refletida neste caso em

modelos pedagégicos.
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