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En todas las culturas los hombres y las mujeres han desarrollado modos de conservar los saberes (tanto los
conocimientos como las practicas y los significados asociados a su creacion, uso y reproduccion) y transmitirlos
a los nifios y jovenes constituyendo una cierta matriz cultural con sentido en el marco de esas sociedades.
Llamaremos educacion a la practica social de proporcionar a los sujetos que conforman una sociedad los
medios para estructurar sus propias experiencias en base a los saberes acumulados, de modo que amplien lo

que saben y creen (o duden) y perciban y comprendan el lugar que ocupan en la historia y en el mundo.

Las formas de conservacion de los saberes son diversas y han ido variando a lo largo del tiempo. Podemos
reconocer las sociedades agrafas (orales) donde la conservacion es a través de relatos orales aprendidos y
retenidos de memoria, las sociedades alfabéticas (pre y post Gutenberg) con la primacia del libro y, finalmente,
las sociedades audiovisuales (en la actual Era de la Informacion) donde el texto escrito se complementa con
imagenes y sonidos. Los diversos recorridos de las tecnologias de soporte y distribucion del conocimiento y las
practicas asociadas a ellas es sumamente interesante (por ejemplo: la historia de la lectura y de la escritura)

pero no sera objeto de este trabajo.

Aqui nos centraremos en la actividad de transmision de los saberes que ocurre entre los distintos sujetos,
sujetos que en esa relacion ocupan lugares diferentes tanto en relacion con la posesion inicial o no de los
saberes como en las posibilidades de su uso y reuso posterior. A esta actividad genérica de transmision la
llamaremos ensefianza. Y llamaremos didactica al cuerpo tedrico que estudia las practicas de la ensefianza,
buscando describirlas, explicarlas y fundamentarlas, a la vez que enunciar las normas para la mejor resolucion

de los problemas que se presentan en el transcurso de la actividad misma1 .

Ahora bien, al tratarse de relaciones interpersonales, las distintas opciones que adopte esa transmision
denotaran las diversas concepciones que se tenga sobre el alcance social del proyecto educativo. Las
finalidades y propositos de la educacion, las perspectivas adoptadas sobre como ocurre el aprendizaje, sobre las
tareas de la ensefianza, los modos de llevarla adelante, entre los principales, determinaran en buena medida
tanto el proceso educativo como sus resultados. El develamiento de esta visidn busca reconocer la dimension
ideoldgica de la ensefianza. ;Cuales son los fines de la educaciéon? ; Estos fines son Unicos? Son validos en
todo tiempo y lugar, para todas las culturas? Cémo lograrlos? ; Como convertirlos en practicas concretas?

¢, Qué sera ensefiado y como? ;Qué insumos y recursos seran necesarios? ¢ Qué tiempos demandara?

¢, Quiénes estan dispuestos a llevar adelante esta tarea? ; Qué deben saber para poder concretarla? ; Cémo

sabran que la tarea ha sido exitosa?

2. Una concepcion ideoldgica en el proyecto educativo de la naciente modernidad

Jan Amos Comenio (1592-1670) fue uno de los muchos metodizadores que abundaron en los estados alemanes
en el siglo XVII, en un momento de fuertes cambios politicos, sociales y religiosos. En Europa central, y a partir
de la acumulacion posibilitada por las colonias americanas, se conforma y fortalece una matriz econémica, social
y cultural que consolidara el capitalismo entre los siglos XVIII y XIX. Lo que hace sobresalir a Comenio entre
todos ellos y asumir en la historia de la Pedagogia un lugar fundante, es su pensamiento educativo, donde las
opciones que hoy denominamos ideoldgicas adoptan un claro sentido como parte de sus busquedas
metodoldgicas para la ensefianza y la educacién. Por su caracter de maestro y pastor luterano, confluyen en su
obra el misticismo propio de una cosmovision religiosa, junto al sensualismo de la experiencia apoyado en el

naciente empirismo y su concepcion de la ciencia basada en hechos y datos. Desde un punto de vista politico-



educativo, Comenio conforma el grupo de reformadores que apoyan la creacion de escuelas populares donde se
ensefa a todos a leer la Biblia en lengua materna, eludiendo la intermediacion de la Iglesia entre el hombre y
Dios2 .

En su obra Didactica Magna, de 1632, define a la didactica como “un artificio universal para ensefiar todo a
todos y totalmente (...) A todos por igual, nobles y plebeyos, ricos y pobres, nifios y nifias (...) Es el arte de
ensefar y aprender”. Es interesante esta idea de artificio, de tecnologia, de producto humano con caracteristicas
propias relacionadas con la marca del maestro y también del alumno: se trata de un arte, en clave
contemporanea diriamos de un oficio. Y la finalidad es ensefar todo a todos. Es una propuesta inclusiva y sin
distinciones de género en cuanto a los destinatarios. ¢ Se trata de la democratizacion del acceso al
conocimiento? El contenido de la actividad esta dado por “Las cosas (que) solo tienen importancia dentro del
orden, que es cosmico”, primando aqui lo religioso. Sin embargo, esa comunion no quita que “todo debe
presentarse a cuantos sentidos sea posible. EI conocimiento debe empezar siempre por los sentidos. No se
debe ensefiar nada por la mera autoridad (...) sino que todo debe exponerse mediante la demostracion sensual
y racional”’. Encontramos aqui una critica a la ensefianza con palabras sin las cosas. “Cuando las cosas no sean
accesibles, se recurrira a las imagenes”3 . En otra de sus obras, Orbis sensualium pictus, de 1658, selecciona
un conjunto de contenidos y los ilustra, buscando ampliar la comprension a la vez que la utilidad practica de lo
ensefado.

A partir de este enfoque, Comenio postula sus principales postulados en cuanto al método, los cuales son
ampliamente conocidos: ensefianza ordenada gradualmente de lo sencillo a lo mas complejo, idea de autonomia
y suficiencia de cada nivel de instruccion (propone seis niveles de ensefianza basica), eliminacion de los
castigos fisicos en la ensefianza de los contenidos (circunscribiéndolos al area de la conducta), importancia
dada a mostrar a los alumnos la utilidad practica de lo ensefado, propuesta de ensefianza mutua,
reconocimiento de la especificidad del espacio de la infancia, entre los principales. Como puede verse, en su
perspectiva sobre el método, es decir, el conjunto de las actividades que concretan y hacen posible la
ensefanza, no se disocian de la perspectiva filosdfica (religiosa, social, cultural y cientifica) sostenida por el

educador.

3. La ensefianza en clave contemporanea

A fines del siglo XX, el educador y fildsofo de la educacién estadounidense Gary Fenstermacher establecio un
postulado sobre la ensefianza que logroé diferenciarla claramente de su pariente el aprendizaje. A lo largo de las
décadas anteriores, ensefianza y aprendizaje se entendieron en la teoria didactica como un proceso unico,
articulado por relaciones de causalidad. La analogia elaborada por el autor ha resultado claramente ilustrativa
para varias generaciones de educadores: ensefiar y aprender estan relacionados del mismo modo que correr
una carrera y ganarla. Ensefiamos para que otro aprenda, como corremos una carrera para ganarla. No existiria
la idea de la ensefanza si no hubiera otro que aprendiera, como no existiria la idea de la carrera sino
pudiéramos ganarla. Pero, dice el autor, podria ser que corriéramos y no ganaramos, del mismo modo que
podemos ensefiar y el otro no aprender4 . Por este motivo, afirma, la relacion entre un término y otro no es de
causalidad, sino de dependencia ontoldgica. La existencia del segundo depende del primero, no deviene de éste

CcOmo causa



Esta conceptualizacion analitica permitid volver a interpretar los problemas de la ensefianza, especialmente
cuando los aprendizajes aparecen como no logrados pues la ausencia de logro no supondria la ausencia de
ensefianza. Al analizar las tareas que realizan tanto docentes como estudiantes se perciben grandes diferencias
entre ellas. El autor sefala: “Los profesores explican, describen, definen, corrigen, estimulan (...) Los estudiantes

repiten, practican, piden ayuda, repasan, controlan, buscan materiales de estudio”5 .

Y desarrolla a continuacion una nocion que resignifica la vieja idea de la transmision.

El profesor no transmite el contenido al estudiante (...) mas bien instruye al estudiante sobre como adquirir el
contenido a partir de si mismo, del texto u otras fuentes. A medida que el estudiante se vuelve capaz de adquirir
el contenido, aprende. (...) La tarea de ensefar consiste en permitir la accioén de estudiar, consiste en ensefiarle

coémo aprender (...) permitir al estudiante realizar las tareas del aprendizaje6 .

En esta concepcidn, las tareas del docente guardan semejanza con la nocion de andamiaje que Jerome Bruner
construye a partir del concepto de zona de desarrollo préximo de Lev Vigotsky. En sus investigaciones, el

psicologo norteamericano observa como, frente a la ejecucion de una tarea que un nifio no puede realizar solo,
la instructora hace lo que el nifio no puede hacer, presentando la tarea de manera tal que el chico puede hacer
con ella lo que no podia hacer solo. A medida que avanza el proceso de instruccion, el nifio asume partes de la

tarea, tomando progresivamente el control completo.

La zona de desarrollo préximo —ZDP- es la distancia entre el nivel de desarrollo real determinado por la solucion
independiente de los problemas y el nivel de desarrollo potencial determinado por la solucion de los problemas

con la guia de un adulto o en colaboracién con pares mas capaces? .

En clave contemporanea la teoria didactica reconoce los aportes de las teorias cognitivas y sociohistéricas para
el analisis de las practicas de la ensefianza. El docente empieza proporcionando el contenido. El alumno
comienza a comprender y a desarrollar las tareas del aprendizaje. Entonces el docente se desplaza de la
centralidad del proceso a ser un proveedor de los medios para que los estudiantes puedan estructurar su propia
y personal experiencia educativa. Esta instrumentalidad material nos aleja de concepciones idealistas o
inmanentistas que suponen que el conocimiento ya esta contenido en los estudiantes tanto como aquellas que
postulan que el estudiante no posee absolutamente ningun saber y es el docente quién le da todo, depositando

el saber en su cabeza y en su cuerpo.

Ahora bien, continua Fenstermacher, no da lo mismo cualquier tipo de ensefianza. Los docentes debemos
perseguir la buena ensefianza, definida por su fuerza moral y epistemoldgica, mas bien que por su éxito en
términos de logro y cantidad de contenidos aprendidos. “Preguntar qué es buena ensefanza en sentido moral
equivale a preguntar qué acciones docentes pueden justificarse basandose en principios morales y son capaces
de provocar acciones de principio por parte de los estudiantes”. Paralelamente “preguntar qué es buena
ensefianza en sentido epistemoldgico es preguntar si lo que se ensefia es racionalmente justificable y, en ultima
instancia, digno de que el estudiante lo conozca, crea o lo entienda’8 . La comprension que la ciencia esta
cargada de ideologia y de compromiso es parte de la axiologia de las comunidades cientificas y constituye la

posibilidad de cuestionamiento y critica que valida y reconstruye los postulados educativos.



Tanto en las concepciones clasicas como en una perspectiva contemporanea, hay un elemento que representa
la continuidad que da sentido a la ensefianza: el contenido, el objeto que sera transmitido, ensefiado y
aprendido. ;,Qué debe saber alguien para ser considerado una persona educada? Fenstermacher nos propone

un juego.

Supongamos que en una sociedad hay cuatro criterios basicos para reconocer plenamente a una persona
educada y darle su tarjeta P.E. —persona educada—: leer y entender material corriente publicado (periddicos,
libros, mapas e informes no técnicos); escribir y hablar con argumentos sélidos; hacer los calculos que requiere

la vida cotidiana; estar familiarizado con las leyes y la constitucion de la nacion en la que el individuo vive.

Podria pensarse que ademas, conocemos gente que no conoce las leyes o es analfabeta, pero es atenta y
servicial, se preocupa por el bienestar de los demas, tiene buen trato. Todo este conjunto constituye posibles
contenidos de la educacion, con el potencial de constituirse en objetos de la ensefianza. Si se observa este
recorrido inicia por lo mas basico, en un nivel descriptivo (leer, calcular) y pasa a ser cada vez mas prescriptivo
(constitucidn nacional, el bienestar del préjimo). Va desde qué es a qué deberia ser. La definicion de persona
educada se vuelve entonces normativa: especifica normas, es evaluativa, sefiala caracteristicas o niveles de
logro deseables. Educar es una actividad normativa dirigida a ayudar a los individuos a desarrollarse hacia una

imagen de lo que significa ser un ser humano desarrollado y pleno9.

Toda sociedad, afirma el autor, exige de cada miembro una forma de educacion que le permita desempenar un
rol productivo en su seno. Cuando una sociedad se compromete a educar a la mayoria de sus nifios y jovenes,
suele definir las escuelas como los sitios donde desarrollara esa tarea. En la mayor parte de los paises del

mundo, las escuelas estan financiadas por el gobierno y la asistencia a ellas es obligatoria hasta cierta edad.

Lo que una sociedad define como persona educada también influye y mucho sobre lo que los docentes hacen
en sus clases. La vision que se tenga de la ensefianza y la concepcion de lo que es una persona educada son

dos puntos de vista estrechamente unidos entre si10.

Junto a Fenstermacher la gran pedagoga argentina Edith Litwin sienta las bases que sostienen una perspectiva
contemporanea de nueva agenda para pensar la didactica. Ella reconoce una agenda clasica en las
perspectivas centradas en la planificacidon de la ensefianza, en el pensar la clase anticipadamente, donde lo
central son los objetivos, los contenidos, las teorias del aprendizaje, la evaluacion. La reflexion sobre la clase
acontecida y el analisis del valor de dicha reflexion al interior de las comunidades de practica, pivoteando sobre
las derivaciones de la psicologia cognitiva constituyen una primera superacién de este enfoque. Sin embargo, lo
que resulta definitorio para un enfoque de nueva agenda es el estudio de la clase en su transcurrir: el papel de lo
espontaneo, las intuiciones, la conformacién de una sabiduria practica, lo situado como rasgo propio de las

practicas de ensefanzali.

Litwin se pregunta a qué podriamos llamar buena ensefianza en una perspectiva de nueva agenda. Frente al
recetario/decalogo/conjunto de recomendaciones que usualmente conforman la bibliografia sobre el método, la
autora e investigadora plantea los alcances y limites de imitar, copiar o reproducir las buenas practicas de la
ensefanza, y si este enfoque no podria configurar un programa que reconoce los modelos y la adopcion de

buenas estrategias didacticas.



Asi como el arte necesita de la copia de las grandes producciones, por qué no pensar que la ensefianza
necesita de la reproduccion, reconstruccion y analisis de los modelos de clase que podamos conocer (...) La
buena ensefanza no corresponde a una sola manera, sino a muchas (...) Por qué elegimos una estrategia, un
modo de explicacion, un tipo de respuesta, una metafora o construimos un caso, siguen siendo interrogantes

potentes a la hora de analizar las practicas de los docentes12.

Una perspectiva de nueva agenda no niega la importancia de la planificacién. Pero muestra sus limites en tanto
la ensefianza es similar a otras practicas que requieren la ejecucién de muy diversas actuaciones en tiempo real,
en contextos impredecibles y de incertidumbre. El hecho educativo es complejo y requiere liberarse de los
reduccionismos con los que se construyo la didactica13. ¢ Por qué razones se sostienen y afianzan ciertas
practicas de la ensefianza? ;Por qué no desaparecen o se modifican? ¢ Sobre qué ideas se apoya la
ensefianza, sobre qué bases? La autora afirma que los grandes maestros podrian ser las inspiraciones para el

desarrollo de una propuesta auténoma, personal.

Una nocidn va adquiriendo relevancia en esta propuesta, encontrando un hilo conductor en los planteos de
Comenio, pero también de John Dewey, educador y politico norteamericano de la primera mitad del siglo XX: el
lugar de la experiencia dentro del hecho educativo. ¢ Como enriquecer, desde las propuestas pedagogicas las
mentes de los estudiantes, creando un curriculum mas significativo para la vida de los jovenes en esta
sociedad? Aqui es central recuperar el conocimiento de las disciplinas, de sus estructuras de significado y de
sus aportes al conocimiento del mundo, pero de modo tal, dice Litwin, que los estudiantes sean capaces de
abandonar las razones de los otros (incluidas las nuestras en tanto sus docentes) para buscar nuevas o buenas

razones propias14.

La busqueda de buenas, nuevas y propias razones, como finalidad de la ensefianza, encuentra fundamento en
el reconocimiento de que los temas aprendidos aisladamente, sin conexidn con el resto de la experiencia ya
adquirida, caen en el olvido. Dewey afirma que cada experiencia es “una fuerza en movimiento, deberia
provocar curiosidad, fortalecer la iniciativa, crear deseos y propdsitos intensos, preparar a la persona para

ulteriores experiencias de una calidad mas profunda y expansiva”15

Las experiencias solo pueden valorarse en contexto. Una experiencia tiene lugar cuando ocurre una transaccion
entre un individuo y lo que en ese momento constituye su ambiente. Interaccion y situacion son inseparables.
Dewey formula el principio de continuidad de la experiencia: situaciones diferentes se suceden unas a otras.
Siempre se lleva algo de la anterior a la siguiente. Esto puede ampliar o contraer el mundo del sujeto. Lo que se
ha adquirido en conocimiento y habilidad en una situacion se convierte en instrumento para comprender o tratar
efectivamente la situacion siguiente. El proceso sigue en tanto la vida y el aprendizaje contindan. La continuidad

da la medida de la significacion y valor de la experiencia misma.

Litwin postula que para ser educativa, la experiencia debe conducir a un mundo expansivo de materias de
estudio, constituidas por hechos, informaciones e ideas. El educador considera a la ensefianza y el aprendizaje
como partes de un proceso continuo de reconstruccion de la experiencia. Puede hacer esto cuando dirige su
mirada hacia adelante y contempla toda la experiencia presente como una fuerza activa que influye lo que seran

las experiencias futuras16.

4. Los profesores y la ensefianza



Philip Jackson reconstruye dos perspectivas para el analisis y la reflexion sobre las practicas de ensefianza vy el
lugar de los profesores en ellas. Las llama tradiciones. Las tradiciones se encuentran presentes en diversos
casos historicos conocidos y sus diferencias no son evolutivas (una supera a la otra) ni sus limites son
temporales (no se suceden cronoldgicamente). A los fines de reconocer ambos enfoques las denomina tradicién

mimética y tradicion transformadora.

En la tradicion mimética, la transmisiéon del conocimiento se realiza de un modo esencialmente imitativo. El

conocimiento a transmitir es, por definicidn, identificable antes de ser transmitido. Es un

Conocimiento de segunda mano, no en el sentido peyorativo de la expresion, sino por haber pertenecido a
alguien antes de poder ponerse en manos de otros (...) es un conocimiento presentado al alumno, y no
descubierto por él (...) Ademas es separable de las personas mismas, puede preservarse en libros, peliculas, de
modo que sobrevive a quienes lo poseyeron. (En tercer lugar) puede reproducirse (...) se asemeja a un mensaje
verbal. (Finalmente) puede juzgarselo verdadero o falso, exacto o inexacto, correcto o incorrecto, a partir de una
comparacion con el conocimiento del docente o con algun otro modelo que figure en un texto o en otros

materiales didacticos17.

¢, Como se alcanza la meta de la educacién en esta tradicion? A través de cinco pasos: sometiendo a prueba al
estudiante para analizar si ya conoce el material o sabe ejecutar la destreza en cuestidn; presentando el material
nuevo; ejecutando el alumno la practica o demostrando que posee el conocimiento y evaluandolo el docente
para juzgar el desempefo; premiando al estudiante en caso de desempeno correcto de modo de fijarlo o

iniciando un circuito correctivo en caso de desempenfo incorrecto; avanzando hacia el material siguiente18.

De modo alterno, la tradicion transformadora se propone lograr un cambio formativo en el estudiante, incluyendo
entre los contenidos a transmitir los rasgos de caracter y personalidad valorados en una sociedad. Si en la
tradicion mimética la imagen es la suma, la acumulacion, en la transformadora la imagen remite al alfarero que
trabaja la arcilla de manera artesanal, moldeandola de modo creativo para obtener un producto artistico, unico.
Esta tradicion reconoce tres rasgos del docente y sus practicas: su ejemplo personal, el uso de la persuasion
blanda y el empleo de narraciones. Los docentes deben personificar las cualidades que procuran inculcar a sus
estudiantes, pues “no puede ensefarse ninguna actitud, interés o valor si el docente mismo no cree, quiere o
valora aquello que muestra para ser emulado”19. En paralelo, muestra su autoridad pedagdégica de modo mas
moderado, interrogativo y humilde. Finalmente, los distintos tipos de historias ocupan un lugar (mitos, cuentos,
parabolas, relatos) que, aunque no visibilizan de inmediato sus propésitos, construyen para los estudiantes
intereses y rasgos de caracter, virtudes y valores, sefialando como pensar, analizar y debatir, proponer y
compartir y, en definitiva, como vivir. Es interesante como el ejemplo personal del profesor es sefalado
reiteradamente por diversos autores como parte constitutiva de la ensefianza. Fenstermacher sefala que para
dedicarse a la educacion el docente debe poseer un estilo que incluya virtudes morales e intelectuales. Entre las
primeras destaca la honestidad, el respeto, la amplitud de criterio y la fiabilidad. Entre las virtudes intelectuales
sobresalen la humildad, la creatividad, la aptitud reflexiva y la imparcialidad (en el momento y lugar adecuados).
“El estilo de una persona que posee estos rasgos de caracter se aprende copiando, frecuentemente a personas
que son asi, y viendose animado a imitar a estas personas y a adaptar las propias acciones a las exigencias de

estas caracteristicas”’20.



Los rasgos que los docentes debieran tener para desarrollar las tareas de ensefanza llevo al profesor
estadounidense Ken Bain a preguntarse por aquello que hacen, por como son las practicas de ensefianza que
desarrollan los profesores considerados buenos docentes en sus instituciones por los estudiantes. ¢ Qué hacen
los mejores profesores? La respuesta que encuentra es significativa: lo importante no es qué hacen, sino qué

comprenden y como piensan sobre lo que hacen.

A la par de la planificacion de las clases y las notas para las lecciones magistrales, los buenos docentes
comprenden de cierta manera particular su disciplina y valoran de cierta manera particular el aprendizaje de los
estudiantes (...) Conocen sus materias a fondo (...) Saben como atraer y desafiar a los estudiantes, provocando
en ellos respuestas apasionadas (...) Creen que la ensefianza es importante y que los estudiantes pueden
aprender21.

La investigacion de Bain abarco 24 universidades norteamericanas, 70 profesores y se desarrollo a lo largo de
15 afios de investigacion22. En los cientos de entrevistas que realizé a estudiantes pueden reconocerse las
marcas de la tradicion transformadora caracterizada por Jackson. Entre los principales sefialamientos los
estudiantes hablaron de cuanto llegaron a entender y como resultado a recordar en el contacto con esos
profesores; reconocieron, en el devenir del curso, lo mucho que no sabian, aprendieron a pensar de manera
diferente, reflexionaron que el contacto intelectual y afectivo con ese docente cambié sus vidas modificando

incluso aquello que habian previsto hacer23.

Los hallazgos dan cuenta de la validez de los planteos de la nueva agenda, que sefalan los limites de centrar la
atencion de la didactica en la planificacion y proponen entender las actividades de ensefianza como practicas

situadas, con rasgos particulares segun los sujetos que las protagonizan.

5. La ensefianza es una practica situada

Planificaciones, casos exitosos, tradiciones, rasgos y caracteres de los docentes, de las practicas que

desarrollan, de los contenidos que ensefan, de los propésitos que toda la empresa educativa supone...

Podemos seguir enumerando y sin embargo, hay un componente central que es la historicidad del hecho
educativo, su naturaleza unica, su irrepetibilidad como acontecimiento personal y social y la perspectiva de
inteligibilidad que adoptemos, el posicionamiento ideoldgico en torno al acontecimiento y su comprension.
Estrategias, actividades y rutinas componen una clase original para cada docente y cada grupo de estudiantes
en un cierto momento y en un cierto contexto histérico. Y la comprension de todos estos elementos dependera
del enfoque o perspectiva que decida cada vez asumirse. De aqui que consideremos a la ensefianza como una

practica situada.

Litwin considera que los objetivos de la propuesta pedagdgica consisten en ofrecer herramientas pedagogicas y
culturales que amplien la vision y el tratamiento de los temas, abran interrogantes, rompan con los tratamientos

ritualizados y promuevan una mirada amplia e inquisitiva de las experiencias docentes.

Recuperamos tres grandes ejes de su propuesta pedagodgica: las preguntas, las ayudas y la pasion por el
conocimiento24. Sobre las preguntas, Litwin sefala que introducen lo nuevo por venir, conectando lo que ya se

sabe y dotando de sentido al contenido. Establecen la continuidad entre temas y problemas. Ayudan a la



cognicioén de los estudiantes mostrando la informacién desplegada. Finalmente cumplen una funcion central para
el avance en la construccion del conocimiento: permiten comparar los procesos de pensamiento de profesores y
alumnos, en ese complejo y dinamico proceso de andamiaje que describimos anteriormente. Las preguntas
metacognitivas habilitan el reconocimiento de cdmo se estan pensando los temas, si las sintesis y
generalizaciones son adecuadas, si es apropiado desarrollar un pensamiento analitico o el contenido requiere un
pensamiento abductivo y simulador. Las preguntas epistémicas reconocen la provisionalidad del conocimiento,

cémo se lo obtuvo y validd, los debates en torno a él.

Por otro lado, las preguntas en la clase permiten y favorecen la participacion de los estudiantes, les devuelven la
palabra, hacen explicitos sus procesos de pensamiento, transparentandolos para el docente y para los

compainieros.

Fuertemente Litwin sefiala aquellas preguntas que no deberian hacerse: las capciosas, las que se responden
por azar, las binarias, las demasiado amplias. Las preguntas de la clase deben ser capaces de generar un
ambito de reciprocidad, establecer un didlogo como actividad dirigida al descubrimiento y a una comprension
nueva. Para ello es significativo reconocer el nivel de pensamiento que intentan estimular: si se trata de
preguntas sencillas, preguntas de comprension, preguntas de orden cognitivo superior, preguntas

metacognitivas.

Neil Mercer, educador e investigador britanico, reconoce a partir de sus investigaciones en el aula el modo en
que las preguntas promueven el pensamiento del conjunto de la clase. Alli resulta clave la capacidad de espera
del docente, el guardar silencio por un periodo breve de tiempo que habilita el pensamiento. Permanecer en
silencio sélo algunos segundos, evitando llenar rapidamente el silencio posibilita a los estudiantes que necesitan
mas tiempo la expresion de sus ideas, dudas y hallazgos. Aprender a escuchar y parafrasear a los estudiantes
se convierte en una habilidad importante a la hora de conducir un aula pensante25. A través de las preguntas de
la clase el docente ensefia a los alumnos a profundizar en niveles cada vez mayores de comprension,
demostrandoles como organizar la informacion, estimulandolos para que formulen sus propias preguntas,

ensefidandoles que existen distintos tipos de interrogantes.

Sobre las ayudas que podemos ofrecer a los estudiantes nos preguntamos ¢ cémo favorecer sus
comprensiones? Nuevamente Litwin sefiala que nombrar, titular e instalar el tema de la clase sigue teniendo
vigencia en la construccién de un aula comprensiva. Dar cuenta del contexto en que surge el tema ubica y situa,
explicando las razones. Las explicaciones basadas en conocimientos relacionales también las mejoran y las

favorecen.

Al presentar el contenido a los estudiantes debe considerarse la jerarquia y la secuencia: qué es central, qué es
accesorio, como ordenar las ideas. Construir analogias y metaforas es central en tanto no se trata de comparar
de cualquier modo, sino dando sentido y generando procesos reflexivos. Elaborar generalizaciones, sintesis,
abstracciones, conclusiones, resolver problemas, dar ejemplos. Generar preguntas a partir de los hechos,
formular hipétesis que los expliquen, recolectar datos, evaluar esas hipotesis. El pensamiento complejo del
docente generando y transparentando todos estos procesos para los estudiantes desarrolla sus comprensiones.
El trabajo intelectual en torno a lo que Lev Vigotsky denomind procesos psicoldgicos de orden superior es
central para una formacién cientifica y profesional26. Empero, no significa renunciar a los sentimientos, las

inspiraciones, los valores o las pasiones.



De alli que la pasion por el conocimiento recupere su centralidad en tanto se trata de visibilizar la dimension
humana del hecho educativo y recuperar la complejidad de los fendmenos humanos mismos. La escuela es el
lugar nodal para la construccion de la ciudadania. En este sentido, el tratamiento de los temas desde multiples
perspectivas de analisis hace a la calidad del pensamiento, permite reconocer diferencias, opiniones basadas en
justificaciones diversas, razones alternativas. Sostener una perspectiva y apreciarla permite recuperar el punto
de vista del otro en tanto reconozco el propio como personal y no como universal, favoreciendo la convivencia

en el aulay en la vida.

El pensamiento apasionado quiere llegar adonde aun no se llegd con la imaginacion: permite aventurar
relaciones y proyectarlas de manera original. Este enfoque genera compromiso con la vida de los estudiantes.
Es lo contrario de la racionalidad técnica. Su objetivo es volver desconocido lo conocido. Esto permite re-

aprender lo conocido, desnaturalizandolo.

6. Las intenciones formativas. El conocimiento en la educacion universitaria

Cuando se considera el objeto de la ensefianza, surgen las preguntas acerca de por qué ensefiamos y para qué
lo hacemos. La definicion del contenido a ser ensefiado y de las intenciones formativas que posee una sociedad
y sus instituciones educativas es clave a la hora de elegir, determinar y circunscribir el conocimiento y los

saberes que se consideran valiosos y deben ser aprendidos por los estudiantes.

Se trata de definir qué bienes culturales se pondran a disposicion de los alumnos y de reconocer que dichos
bienes poseen un valor econémico y social. ;Quién/es decide/n qué conocimiento es valioso, qué aprendizaje/s

es/son importantes, necesarios? ¢ Cuales seran los usos que se le daran al conocimiento?

Las definiciones de politica educativa inciden fuertemente en los actos de ensefianza que se dan en el aula. A
pesar de ello, ésta mantiene un espacio de relativa autonomia, en la medida en que se trata de una practica
situada (tal como se desarrollé anteriormente). Nos preguntamos: ¢4cual es el curriculum que queremos para
nuestros estudiantes? ;Qué y como queremos ensenarles? ;Qué formacion deseamos que alcancen? ;Cuales

son nuestras expectativas a futuro? ;Y en el mediano plazo?

Estos interrogantes asumen rasgos propios cuando se formulan en el contexto universitario y suponen, siempre,
una concepcion ideoldgica sobre la ensefianza. ¢,Cual es la relacion de la universidad con el conocimiento?

¢ Qué papel juega la universidad en la construccion de esta etapa de la vida social? ; Qué papel deberia jugar?

El conocimiento tiene valor econémico para la universidad y para los profesores. Esto produce un deslizamiento
hacia la comercializacion del conocimiento vinculando las empresas con el Estado y las universidades. A la
produccién de conocimiento en las universidades y sus institutos de investigacion se le suma el sesgo por el uso

del conocimiento para la prestacion de servicios.

Las intencionalidades educativas se manifiestan en las distintas propuestas que vehiculizan la formacion
general, la basica, la profesional, la ética y la formacion para la ciudadania27. Las propuestas formativas son
construcciones sociales, disefios educativos puestos al servicio de las intencionalidades definidas, tanto

explicitas como supuestas.



Cuando nos referimos a la formacion general incluimos el conocimiento que necesitan todas las personas en
este momento de la vida social. Ella busca el desarrollo de la razén, de la mente, del pensamiento critico, de los

procesos psicologicos de orden superior. Su meta es el desarrollo personal.

La formacion basica es la relativa a algo, es fundante. Se suele llamar basica en relacion con la formacion
profesional. Tiene una base epistemoldgica y pedagdégica. Es solida y rigurosa, pues da sentido y sirve de apoyo
a lo siguiente, a aquello que continuara. Se presenta completa, sin faltas u omisiones a la vez que dinamica y
flexible para poder cambiar cuando lo posterior cambie. Sin embargo debe permanecer perdurable en el tiempo,
ser evocable, pregnante. Se trata de un sostén que cambia pues es parte de una estructura, no tiene validacion
por si misma. Esta por tanto, bajo cierto control. Puede reconocerse esta formacion por sus niveles: basico,

intermedio, avanzado o por sus contenidos: elemental, puro, indispensable.

En tercer lugar, la formacion profesional remite a la preparacion para el trabajo o para la investigacion en un
campo del saber. Involucra por tanto una ética, un modo particular, canénico y aceptado, normado, de
funcionamiento. También cambia con el tiempo segun su capacidad de resolver problemas nuevos o dar mejores
respuestas a problemas viejos. Formacién general y formacion basica se superponen y atraviesan, pues no es
posible pensar sin contenidos. A su vez, la definicion de los contenidos, las actitudes personales y las
habilidades de pensamiento que requiere la formacion profesional determinara en gran medida los contenidos,
las actitudes personales y las habilidades de pensamiento que se incluiran en la formacion general y en la

basica, pues forman parte de una misma estructura.

La formacion para la ciudadania atraviesa todos los niveles del sistema educativo (primario, secundario,
superior) y se vuelve urgente en el nivel universitario, en tanto los egresados asumiran tareas que suponen
actuar e incidir tanto sobre la propia vida como sobre la vida de los otros con quienes convivimos en sociedad. El
ejercicio de una ciudadania plena supone hoy de manera inexorable el acceso a la alfabetizacion propia del siglo
XXI, que integra las nuevas tecnologias como parte de las competencias basicas y generales de la formacion y

permite, de este modo, la apropiacion de los bienes culturales disponibles en el entorno social y cultural28.

La seleccion de conocimientos y saberes a ser ensefiados se organizan y agrupan en asignaturas. Ellas poseen
una estructura conceptual y otra sintactica. Las estructuras cambian con el tiempo, son incompletas y efimeras.
Algunas disciplinas presentan una estructuracion y codificacion fuerte (como las ciencias naturales) y otras, en
cambio, manifiestan una estructuracion y codificacion débil (como las ciencias sociales)29. ;Cuales son los
desafios que deben enfrentar los estudiantes? ;,Qué deben poder hacer frente a las asignaturas? Existen
acuerdos en torno de la necesidad de que los estudiantes conozcan la existencia de las distintas clases de
conocimiento, reconozcan el modo en que las distintas habilidades permiten utilizar ese conocimiento, entiendan
el significado y la naturaleza de lo que estan aprendiendo (si es generalizable o no), identifiquen cuando es
necesario aprender mas y cuando es necesario pedir ayuda. Y finalmente reconozcan cuando el conocimiento
se sale de los limites de lo conocido (en un interesante proceso reflexivo llamado metacognicion) y requiere de

habilidades distintas, caminos nuevos, saltos de pensamiento.

7. El conocimiento y la comprension. La centralidad del lenguaje

Reparar en el qué de la ensefianza nos lleva a reflexionar sobre los problemas que su aprehensién nos plantean

a las personas y, por tanto, a los docentes y a los estudiantes. Conocer y comprender son procesos diferentes,



donde el primero remite a un estado de posesién y el segundo a un estado de capacitacion30. Como afirmo
Jerome Bruner, la comprension es “ir mas alla de la informacion dada”31, teniendo en cuenta que los datos y los

conceptos forman mosaicos con espiritu, estilo y orden propios.

El conocimiento es algo que se encuentra en la mente de cada sujeto, que existe en su pensamiento. Es
también una posesién conjunta porque puede compartirse de forma muy efectiva con otras personas. De entre
todos los seres vivos los humanos estamos especialmente preparados para utilizar nuestros recursos mentales y
solucionar problemas a través de un esfuerzo mental conjunto. Tanto asi, que la historia del desarrollo humano
muestra que el descubrimiento, el aprendizaje y la resolucion creativa de problemas son raramente, o casi
nunca, verdaderas actividades individuales. Todos los pensadores creativos, incluso los mas famosos, han
trabajado con otras personas y con las ideas de los otros ademas de las propias. Algunas de las individualidades
mas famosas en sus campos de conocimiento han sido la parte visible de un esfuerzo colectivo que aumenté la
calidad de cada contribucion individual. El resultado es el vasto y dinamico recurso de conocimiento que

llamamos cultura.

Las sucesivas generaciones se benefician de la experiencia del pasado a través de sus productos. De entre
ellos sobresale especialmente el lenguaje. Ya sea hablado o escrito, cada nueva generacion utiliza el lenguaje
para compartir, discutir y definir sus nuevas experiencias. El lenguaje es mucho mas que un medio para formular
ideas y comunicarlas: es un medio para que las personas piensen y aprendan conjuntamente. La alfabetizacion,
la ciencia y la tecnologia son productos del lenguaje. La particularidad del lenguaje es que su funcién cultural

(comunicar) y su funcion psicolégica (pensar) no estan realmente separadas32.

El lenguaje habilita el aprendizaje de los estudiantes a través de la conversacion y el dialogo en el contexto del
aula. Esta conversacion puede darse con el docente o entre los estudiantes. La conversacion generada por la
actividad fuerza a los estudiantes a revisar y extender su marco conceptual. La mejora de la comprensién es una

realizacion conjunta, social y comunicativa.

En el contexto del aula, las relaciones de poder implicadas en la construcciéon del conocimiento pueden ser
bastante complejas. No se puede progresar sin la aceptacion parcial, tanto por parte del profesor, como por
parte de los alumnos, de la legitimidad y el valor de las actividades que estan realizandose. Si los alumnos no
entienden el propdsito de las tareas que el docente les pide que hagan es improbable que mantengan el
entusiasmo. En demasiadas ocasiones las escuelas no dan razon de las tareas que proponen a los estudiantes
ni sus propositos, y no explicitan los criterios con los cuales evaluan luego su realizacion. Por otro lado, existen
formas importantes de aprendizaje que tienen mas posibilidades de ocurrir cuando los alumnos pueden hablar y
trabajar juntos sin el docente. El aprendizaje también ocurre en la conversacion con los pares, y el didlogo

permite compartir las intuiciones y dudas con los compafieros.

Los estudiantes necesitan implicarse en nuevos aprendizajes para consolidar la propia comprension. Esto no se
puede hacer simplemente escuchando informacién presentada clara y l6gicamente por un experto. Si lo que se
pretende es que comprendan y retengan el conocimiento necesitan utilizar informacion ellos mismos y aplicarla
bajo distintas condiciones. Las actividades de comprensién suponen explicar, ejemplificar, aplicar, justificar,
comparar y contrastar, contextualizar, generalizar. La comprension no es algo que se da o no se da. Es un

proceso abierto y gradual. David Perkins plantea que la gran meta de la pedagogia de la comprension es



capacitar a los estudiantes para que realicen una variedad de actividades de comprension vinculadas al

contenido que estan aprendiendo, pues el aprendizaje es consecuencia del pensamiento33.

En este proceso ocupan un lugar central las imagenes mentales, un tipo de conocimiento holistico y coherente,
representaciones unificadoras y abarcadoras que ayudan a elaborar un tema. Las imagenes mentales son el

lado interno de la comprension.

Asi pues, el disefio de propuestas de ensefianza supone concepciones sobre el conocimiento, los estudiantes, el

aprendizaje y la ensefanza.

En cuanto al conocimiento nos preguntamos: ¢,qué significa conocer? ; Como se construye conocimiento en
cada una de las disciplinas que se ensefian? Quién ensefia pone en accion la idea que tiene acerca de como se
construyé el conocimiento de su propia disciplina y una perspectiva acerca de cdmo aprenden los alumnos,

cémo construyen el conocimiento en general y cdmo lo hacen en particular en su campo de conocimiento.

Los docentes también poseen concepciones sobre los estudiantes. ¢ Cuales son las caracteristicas de los
estudiantes que recibimos? ; Estan capacitados para aprender? ¢ Todos estan igualmente capacitados para
aprender, o solo lo estan algunos de ellos? Mi funcion como docente universitario es identificar aquellos
estudiantes que son capaces de aprender, seleccionarlos y promoverlos, dejarlos avanzar? ;O seria alguna

otra?

En relacion con el aprendizaje, nuestras ideas acerca de él y de como son quienes aprenden son centrales a la
hora de abordar el curriculum pues inciden en el tipo de graduado que queremos formar, la imagen mental que
tenemos del futuro graduado. Nos preguntamos entonces, jcémo se forma un graduado? ¢ Y un profesional? Y

un investigador?

Finalmente, y en relacion a las concepciones sobre la ensefianza, nos interrogamos sobre si creemos que al
ensefar de determinada manera los alumnos van a aprender y van a hacerlo tal cual pretendiamos que ellos
aprendan. ¢ Cuales son las estrategias de ensefianza que tenemos que utilizar para que los alumnos realicen
determinados aprendizajes? Nuevamente, ;coémo se forma un graduado? ;Y un profesional? Y un

investigador?

8. La docencia es un oficio en el nuevo siglo

La docencia es un conjunto de practicas a través de las cuales los profesores llevan adelante la ensefianza. Se
trata del ejercicio de un oficio, de una labor con conocimientos estipulados, que acopia experiencia y realiza un

armado artesanal de esa practica, reflexionando sobre ella y, al hacerlo, puede cambiarla y modificarla34.

Estas practicas diferencian estrategias, actividades y rutinas. ¢ En qué consiste cada una de ellas? Las
estrategias de ensefianza son el conjunto de decisiones que toma el docente con el fin de promover los
aprendizajes de los estudiantes. Se trata de orientaciones generales que inciden en como se ensefian los
contenidos. Se expresan en tres momentos: la planificaciéon, donde se anticipa la accion; la accion, el momento
de la clase propiamente dicho; y la evaluacion de la implementacion, donde se reflexiona sobre los resultados
obtenidos. Las actividades, en tanto, son la concrecion de las estrategias decididas. Se trata de instrumentos

para crear situaciones y abordar contenidos que permiten a los alumnos vivir las experiencias necesarias para



su propia transformacién. Proponen tareas que los estudiantes desarrollan para apropiarse del conocimiento. Lo
central en el disefio de la propuesta es tomar en cuenta los estilos de aprendizaje, los ritmos, intereses, tipos de
inteligencia, el tipo de demanda cognitiva que se pretende de los alumnos y el grado de libertad que se les dara

para tomar decisiones sobre su propio proceso de aprendizaje.

El sentido de las actividades se construye considerando los valores y las representaciones de la cultura y
produce determinados intercambios e interacciones. John Dewey y Ovide Decroly, hablaban, a principios del
siglo XX, de los centros de interés de los nifios. Sostenian que si los contenidos educativos tenian relacion con

los intereses naturales de los nifios, habria un éxito mayor en los aprendizajes.

En la contemporaneidad, llamamos a esta dimension interés y motivacion, correlacionandolas con el
entretenimiento y el aburrimiento. Ahora bien, si el sentido se construye ¢ no habra intereses que pueden
aprenderse, descubrirse, construirse? Seria restringido dejar librado sélo al interés “natural” de los estudiantes el
sentido y direccionalidad de los aprendizajes. Aqui es donde el interés de los nifios, jévenes y adultos en
situacion de aprendizaje debe poder cruzarse con las intenciones formativas de una sociedad y las

determinaciones curriculares a las que se arribe.

Finalmente nos preguntamos qué son las rutinas. Se trata de acciones repetidas que implican un cierto grado de
mecanizacion constituyéndose en estructurantes de la experiencia. La paradoja de las rutinas es que a veces
atentan contra la creatividad (cuando sostienen el conocimiento ritual, inerte) pero otras son absolutamente
necesarias (cuando construyen habitos de trabajo o favorecen el abordaje sistematico de un problema) en tanto
dan cuenta de procesos economicos del funcionamiento mental. La dualidad de las rutinas nos muestra el
desafio de pasar de las rutinas de los docentes a las rutinas propias de cada estudiante que favorezcan sus

procesos de conocimiento y comprension.

Ken Bain se pregunta qué esperan los buenos docentes de sus estudiantes. Y su respuesta es terminante:
esperan mas. No se trata de que hagan mas, lean mas, memoricen mas, porque €so no necesariamente
redunda en mas aprendizaje. Se trata en cambio de una compleja red de creencias, concepciones, actitudes y
practicas docentes que buscan y aprecian el valor individual de cada estudiante y, en general, cualquier
capacidad que ellos puedan demostrar. El autor afirma que estos docentes tienen fe en que los estudiantes
podran conseguir lo que se proponen. Por tanto establecen estandares altos y creen que los estudiantes podran
alcanzarlos. “...el principal objetivo del curso es el desarrollo de personas creativas, proporcionandoles
confianza en ellas mismas. No vamos a intentar meterlas en ninguna clase de molde. Al revés, estamos

intentando ayudarlos a que salgan”35.

Los buenos profesores creen que las personas construyen sus modelos mentales, no que simplemente
almacenan o absorben conocimientos. Al creer esto, se preguntan como lograr esa construccion. Y cémo puede
mejorarse. Hacen uso del pensamiento critico, como herramienta personal y para el desarrollo del pensamiento
de los estudiantes. Ofrecen muchas oportunidades de practica, de modo que los estudiantes repetidamente
puedan poner en juego sus habilidades. ;Cémo dirigen la clase los buenos docentes? Bain plantea los
siguientes principios y técnicas: crean un entorno para el aprendizaje critico natural, consiguen la atencién de los
estudiantes y no perderla, comienzan con los estudiantes y no con la disciplina, buscan compromisos, ayudan a
los estudiantes a aprender fuera de la clase, atraen a los estudiantes al razonamiento disciplinar, crean

experiencias de aprendizaje diversas.



Edith Litwin se pregunta como es la construccién metodolégica de algunas de las mas interesantes propuestas
educativas actuales. En momentos donde las generaciones de jovenes reciben nombres en relacién con su
interaccion con las tecnologias36 (milennials, generacion App) las perspectivas que aportan los actuales
desarrollos de la didactica recuperan el sentido educativo de las practicas como eje para el disefio de las
propuestas de ensefianza. Recuperar la epistemologia del conocimiento para pensar la propuesta es prioritario,
para evitar actividades forzadas que conduzcan a una didactica disparatada37. La alternativa es enriquecer los
temas curriculares con visitas y salidas, consultas a expertos, bibliotecas , enciclopedias y bases de datos, la
utilizacion del método biografico y los estudios de caso para comprender las decisiones cientificas y sociales que
contextualizan el conocimiento. Generar integraciones conceptuales genuinas, relacionando conceptos valiosos
que entretejan datos e interpretaciones, incorporando los relatos que superen la mera presentacion deductiva de
los contenidos. Promover dialogos al interior de la clase donde participen todos los actores. Desarrollar una
ensefianza tanto en la clase presencial o a través de entornos virtuales donde las tareas pueden tener mas

tiempo de reflexion o la velocidad de la inmediatez de las redes sociales.

Si ayer la didactica era un arte en Comenio y hoy es un oficio en Litwin, la continuidad entre cinco siglos esta
marcada por la impronta personal del docente que al plantearse finalidades en torno al sujeto a formary el
contenido a ensefar selecciona las mejores estrategias y disefia las mejores propuestas para alcanzar los

objetivos educativos.

Las tareas de construccion de sentido constituyen el corazén de una didactica resignificada, que incorpora los
intereses de los estudiantes pero también los de los docentes en la propuesta, que utiliza las tecnologias por la
pertinencia y potencia para desarrollar el contenido y no por el enamoramiento que generan. Es esta didactica,
profundamente humana, actualizada en las preocupaciones del siglo XXI (siglo tecnoldgico, en guerra, con
conciencia ecoldgica y diversidad cultural, étnica y sexual, donde conviven el moderno capitalismo financiero y
bolsones de esclavitud, tensionado y convulsionado) la que hoy nos compele a dar la mejor clase que podamos
dar, la socialmente mas comprometida, epistemoldgicamente rigurosa y cognitivamente arriesgada que podamos

imaginar.
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Abstract:

The forms of conservation of knowledge are diverse and have varied over time. We can recognize the staple
(oral) societies where conservation is through oral stories learned and retained from memory, alphabetic societies
(pre and post Gutenberg) with the primacy of the book and, finally, audiovisual societies (in the current Age of
Information) where the written text is complemented with images and sounds. The various paths of knowledge
support and distribution technologies and practices associated with them are extremely interesting (eg, the
history of reading and writing) but will not be the subject of this work. Here we will focus on the transmission

activity of the knowledge that occurs between the different subjects, subjects that in this relationship occupy



different places both in relation to the initial possession or not of the knowledge as in the possibilities of its use
and later reuse. This generic activity of transmission will be called teaching. And we will call didactics to the
theoretical body that studies the practices of teaching, seeking to describe, explain and substantiate them, while

also enunciating the norms for the best resolution of the problems that arise in the course of the activity itself.

Key words: education - teaching practices - didactics - knowledge - comprehension - language - university

Resumo: As formas de conservagao dos saberes séo diversas e mudaram ao longo do tempo. Podem-se
reconhecer as sociedades agrafas (orais) onde a conservacgao € através de relatos orais apreendidos e
retenidos de memodria, as sociedades alfabéticas (pre e pds Gutenberg) com a primazia do livro e, finalmente, as
sociedades audiovisuais (na atual era da informagao) onde o texto escrito se complementa com imagens e
sonidos. Os diversos percursos das tecnologias de suporte e distribuicdo do conhecimento e as praticas
associadas a elas sao muito interessantes (por exemplo, a histéria da leitura e da escritura), mas nao € objeto
deste trabalho. O centro sera a atividade de transmissao dos saberes que se desenvolve entre os distintos
sujeitos, que nesta relagdo ocupam lugares diferentes tanto em relagao como a possesséo inicial ou nao dos
saberes como nas possibilidades de seu uso e reuso posterior. A esta atividade genérica de transmissao se
denominara ensino. E se denominara didatica ao corpo tedrico que estuda as praticas do ensino, procurando
descrevé-las, explica-las e fundamenta-las, as vezes que enunciar as normas para a melhor resolugédo dos

problemas que se apresentam no transcurso da mesma atividade

Palavras chave: educagéo - praticas do ensino - didatica - conhecimento - compreenséo - linguagem -

universidade.
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