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Resumen

Serealiz6 un estudio de las habilidades cognitivas en nifios de contextos de pobreza,
con el propésito de conocer la cualidad de las mismas, directamente relacionadas con
el bgjo rendimiento escolar y el concomitante riesgo de fracaso escolar en estapoblacion.

Participaron 53 nifios de ambos sexos que asisten a4° afio de EGB-2 de unaescuela
suburbana de la ciudad de San Miguel de Tucuman, Argentina. Para ello se utilizaron
las pruebas de Analogias y Construccion con Cubos de la Escala de Inteligencia de
Wechsler para nifios (WISC 1) y un protocolo de registro elaborado por €l equipo de
investigacion. Los datos fueron articulados con una encuesta sociodemogréfica, que
indagaba sobre el contexto socio-econémico del nifio.

De los resultados se destaca que €l 18.9 % de los nifios presentan habilidades
cognitivasinferior al término medio referidas alacapacidad de formaci 6n de conceptos
verbalesy el 13.2 % en formacion de conceptos no verbales. Las habilidades refieren
alacapacidad declasificaciony categorizacion, paralo cual e sujeto necesitaorganizar,
abstraer y encontrar relaciones entre hechos o ideas y comprension de las consignas
oral/auditivas. Las habilidades no verbales aluden ala capacidad de realizar procesos
de andlisis-sintesis y de aplicar €l razonamiento no verbal alas relaciones espaciales.

Palabras clave: habilidades cognitivas- pobreza- aprendizaje mediado- cambio
cognitivo.

Abstract

Cognitive abilities in children in contexts of poverty

A seriesof studies of cognitive abilities were conducted on agroup of childrenat a
context of poverty, in reason of learning about the quality of such capabilities, and in
direct relationship to low school performance and subsequent risk of academic
underachievement.
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Fifty three 4" year EGB-2 (Elementary School) children of both sexes participated.
They attend a suburban school outside the city of San Miguel de Tucuman, Argentina.

Tests of Analogies and Building with Cubes of Wechsler “s Intelligence Scale 111
(WISCIII ) were used in the process. Additionally, aregister protocol was prepared by
the research team. Outcomes were articulated with a demographic poll inquiring on
the social-economic context of the children.

Results reveal a proportion of 18.9 % of the children showing below standard
recordsin cognitive abilitiesrelated to the aptitude in forming verbal concepts, and of
13.2 % in non- verbal concepts. Verbal abilities refer to the faculty of classifying and
categorizing, for which the subject needs to organize, abstract and find relationship
between facts or ideas and the comprehension of oral/audio assignments. Non- verbal
abilities submit to the aptitude of making processes of analysis- synthesisand applying
non- verbal reasoning to spatial relationships.

This group of children was selected to receive —in second stage- training in these
abilities through the Instrumental Enrichment Program.

Key words: Cognitive abilities — poverty — mediated learning- cognitive change.
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Pobreza e Infancia

La escolarizacion ocupa en el desarrollo de los nifios un lugar destacado ya que
promuevelaadquisicién de nuevos modos de pensar, favorecelasocializaciony permite
laadquisicion de conoci mientos necesarios paraun desenvolvimiento eficaz en lavida
diaria, asi como para una posterior insercion en € mundo del trabajo. De este modo,
contribuye alainclusién en un grupo sociocultural y al logro de unaidentidad clara

Sin embargo, y a pesar de que la educacion formal, en nuestro pais es obligatoria
desde los 5 afios, solo 8 de cada 10 nifios estan dentro del sistema educativo. Estas
cifras indican que la desercién escolar constituye uno de los principales obstaculos
gue debe enfrentar nuestra sociedad en los Ultimos afios. Junto a la desercion, la
repitenciay lasobre-edad (Programalntegral paralalgualdad Educativa [PlIE], 2005),
constituyen sintomasdelacrisisdel sistemaeducativo dentro de unasociedad fracturada.

Uno delosfactores asociados, cuando no determinante de este problemaesel nivel
de pobreza de los alumnos, que los posiciona en un grado ain de mayor de
vulnerabilidad. Aunque no todos | os nifios pobres desertan del sistema educativo, las
estadisti cas sostienen que lavulnerabilidad de este grupo los enfrentaa un conjunto de
fendmenos criticos, tal como esel fracaso escolar. El fracasoy el abandono del sistema
educativo generan, asu vez, exclusion socia y mayor marginalidad, 1o que contribuye
a sostener los circulos de la pobreza (K ossoy, 2000).

Al respecto la Organizacion Panamericana de la Salud [OPS] (2003), el Fondo de
las Naciones Unidas para la Infancia [UNICEF] (2005) y entes nacionales como el
Ministerio de Salud delaNacion Argentina(2003) y €l Instituto Nacional de Estadistica
y Censo [INDEC] (2003; 2006) de Argentina, muestran que la problemética de la
pobreza se ha expandido a todos |os paises del mundo, y que constituye un fenémeno
gue avanza a pasos agigantados sobre todo en |os paises subdesarrollados.

En América Lating, seglin los estudios realizados por la Comisién Econdmica para
AméricalLatina[CEPAL] (2000, 2005, 2006) |a pobreza ha aumentado desde 1980 hasta
la actualidad. Desafortunadamente e 50 % de la poblacién latinoamericana esta bgjo la
linea dela pobreza. A esta alarmante realidad se suma el hecho de que “no solo aumenta
el nimero de pobres de la region en términos absolutos y relativos sino que hay un
nitido fendmeno de descenso cualitativo de la pobreza. Los pobres de los‘ 90 son méas
pobres que agquellos que registraban esa situacién en ladécadadel ‘80 (Kliksberg, 2002).

El dato mas doloroso es que las principales victimas de este panorama
|atinoamericano son los nifios. Seis de cadadiez nifios— de laregion - estd por debajo
delalineadelapobrezay € 33 % delos menores de dos afios se encuentraen situacién
de alto riesgo nutricional (Kliksberg, 2001; 2002). En la provincia de Tucuman,
alrededor de 63.000 familias viven con necesidades basi casinsatisfechas (Iriarte, 2007).
Estatendencia, aunque muestraunaleve mejoriaen al actualidad, desde el 2001 marcé
grandes diferencias entre los habitantes de Tucuman que viven en zonas urbanas y
rurales. Si se considera las poblaciones del Gran San Miguel de Tucuman se registra
alrededor de un 24 % de poblacién pobre y aproximadamente un 38 % de ciudadanos
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viven en iguales condiciones en € interior de la provincia. Estos datos coinciden con lo
sefialado por Bolsi y Madariaga (2006) quienes afirman que desde €l 2001 |as provincias
del Norte Grande Argentino exhiben los indices mas altos de pobreza de Argentina.

Diferentes autores sefial an que lapobrezatiende areproducir un mismo circuito en
lamayoriade los paises de L atinoamérica, que comienza con |os extensos cuadros de
desnutricion y carencia de cuidados de salud durante el embarazo, que llevan al
nacimiento de nifios de tallay peso inferiores a los esperados para su edad (Vinocur,
1999; CLAY CD, 2002; Laexclusién social traera conflictos en laArgentina, 2003. La
Gaceta). Estasinsuficiencias alimentariasy de cui dados médicos acompafian al sujeto
durante su infanciay generan altas tasas de mortalidad infantil. En la nifiez asisten a
escuelas publicas cuyas condiciones materiales y calidad de la ensefianza se fueron
deteriorando paulatinamente, o directamente no asisten a ninguna escuela. Muchos
abandonan sus estudios antes de finalizarlos, y cuando jévenes, no tienen cabidani en
e sistemaeducativo ni en el mercado detrabajo (Kliksberg, 1994, 1995, 2006; Kilksberg
y Tomassini,2000; Jabif, 2004, Volver a la escuela, La Gaceta, 20 de abril, 2006;
Nifios de primer grado de altamontafiano escriben su nombreni identifican lasvocales,
La Gaceta, 2004, 26 de febrero; El 47% de los chicos de todo €l pais no asiste alas
salas de Jardin de Infantes, La Nacién, 2004, 31 de diciembre). En algunos casos, €l
complejo de carencias expulsa hacia la delincuencia, y van aterminar en institutos o
carceles de las que salen en condiciones mucho peores que aguellas en las que
ingresaron. En otros, conforman familias marcadas por |a precariedad de la pobreza,
delas que sobreviven aduras penas. Los resultados finales, una paupérrimacalidad de
existencia. Y no por unafatalidad, ni por falta de recursos estructurales de la region,
sino, tal como afirma Zumbado (1993), porque los ingresos y las oportunidades se
distribuyen peor que en cualquier otraregion del mundo (Kliksberg, 1994, 1995, 2006;
Kliksberg & Tomassini comp. 2000).

Habilidades cognitivas y pobreza

Un buen desempefio escolar exige de base €l desarrollo de habilidades cognitivas,
las cuales estan fuertemente influidas y determinadas por las condiciones de vida en
las que crecen los nifios (Caballero, 2006; Contini y Cohen Imach, 2006; Lacunza &
Contini, 2005; Lipina, Martelli, Vuelta, Injoque- Ricle & Colombo, 2004).

Distintos estudios han demostrado que las caracteristicas socioculturales de los
padres, €l nivel educativoy latrayectoriaescolar del nifio estan fuertementerelacionadas
(Direccion Nacional de Informacién y Educacion de la Calidad Educativa. Fondo de
las naciones Unidas para la Infancia [DINIECE — UNICEF], 2004; Lacunza &
Caballero, 2005; Lacunza, Contini & Castro Solano, 2006; L orenzo, 2003; Sanz, 1981;
Solis Camara y Diaz Romero, 2006). Cuanto més precarias son las condiciones de
viday mas bajo €l nivel educativo de los padres, la trayectoria escolar del nifio se ve
mas afectada. Seglin un estudio realizado por la Direccion Nacional de Informaciény
Evaluacion delaCalidad Educativa[ DINIECE], € 7.4% delosnifios de Tucuman repiten
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un afio de EGB1y un afio de EGB2 (DINIECE — UNICEF, 2004). L os padres del 50%
delos nifios repitentes nunca asistieron alaescuelao no terminaron el nivel primario.
De esto se infiere que el nivel educativo parental es un predictor del nivel de
escolarizacién de sus hijos. Al respecto, Pappalia, Wendkos, Olds & Duskin Feldman
(2001) afirman que “lapobreza aparece como estresante, insalubrey peligrosa’ (p. 345).

La evaluaciéon Dinamica y el Cambio Cognitivo

El model o delaEval uacién Dinamica constituye un modo novedoso de diagnosticar
las deficiencias cognitivas en nifios privados culturalmentey unaformadeintervencion
sobre estas dificultades, atravésdelaExperienciade Aprendizaje M ediado (Fernandez-
Ballesteros, 1989; Forns & Amador, 1995).

Este model o, adiferencia de la evaluacion clésica o estética, tiene por objetivo no
sblo evaluar las habilidades ya adquiridas de un sujeto, sino principal mente, detectar
los cambi os cognitivos que genera un Gptimo entrenami ento en la capacidad de aprender
(Feuerstein, Rand & Hoffman, 1979). Exploracuales son las operaciones intel ectuales
deficitariasdel individuo con € fin de planificar unadeterminadaintervencion (Contini,
Esterkind, Levin, Caballero & Scida, 2007; Coronel, Lancuza& Contini, 2006). Dicha
intervencién se lleva a cabo en encuentros programados entre el nifio y un adulto. En
estas experiencias de Aprendizaje Mediado, entre el sujeto y €l medio se interpone
otro sujeto mas experimentado, en general, un adulto o un compafiero mas capaz, que
selecciona los estimulos, los organiza en una secuencia, proporciona significado a
aquellos y pone énfasis en los mismos por medio de la repeticion (Contini, 2007;
Contini & Cohen Imach, 2006; Coronel, 2003; Serrano & Tormo, 2000).

Ambas propuestas -diagnostico eintervencion- han surgido apartir del trabajo que
realizd Feuerstein en Isragl con adolescentes inmigrantes que evidenciaban retraso
escolar por motivos socioculturales. Estaexperiencialo llevé aconcluir que el cambio
cognitivo es posible (Feuersteiny otros, 1979; 1986; Forns, 1993; Rey, 1962), gracias
alahabilidad para pensar que tiene todo sujeto, en tanto es capaz de modificarse con
las intervenciones de un adulto.

Basado en estapremisay con el propésito de promover lamodificabilidad cognitiva,
Feuerstein (1986) disefia el Programa de Enriquecimiento Instrumental (PEI). Recibe
este nombre porque consiste en unaseriedetareasy gjercicios, alos que se denominan
instrumentosy cuyo objetivo espotenciar el aprendizaje haciendo posiblelasuperacion
de los déficits cognitivos (Feuerstein, 1980; Serrano & Tormo, 2000).

En este Programa | as situaciones de test son transformadas en una experiencia de
aprendizaje para € nifio, siendo su objetivo cambiar |a estructura cognoscitiva del
sujeto de gecucion deficiente y convirtiéndolo en un pensador con autonomia para
elaborar ideas. El empleo del PEI tiene como objetivo corregir funciones deficientes,
proporcionar habilidades mental es necesarias paradominar tareas complgjasy promover
laformacién de habitos que ayuden ala exitosa resolucion de problemas (Feuerstein,
1986). |gualmente se propone generar una fuerte motivacion pararealizar las tareas,
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haciendo que sean desafiantes al mismo tiempo que accesibles al dominio del sujeto,
con laintencion de que se percibaasi mismo como productor activo deinformaciony
no solo como destinatario pasivo de aquella (Serrano & Tormo, 2000).

La construccién de los materiales del PEI, asi como la didéactica de su aplicacion,
estan basadas en un mapa cognoscitivo que sirve para categorizar los componentes de
los actos intelectualesy constituye labase para el andlisis de la conducta cognoscitiva
(Contini & Cohen Imach, 2006; Serrano & Tormo, 2000). Estos pardmetros, descriptos
por Feuerstein (1980) son: contenido, operaciones, modalidad, fases (input o entrada,
elaboracién y output o salida), nivel de complejidad, nivel de abstracciéon y nivel de
eficiencia.

Asimismo, se analizan las funciones cognitivas deficientes, que constituyen el
producto de una carencia o insuficiencia de experiencias de aprendizaje através de un
mediador (Feuerstein, 1980). El PEI esta orientado justamente acorregir y/o desarrollar
aquellas funciones, que Feuerstein (1980) las analiza en 4 categorias:

a Deficienciasenlafasedeentrada: percepcién superficial y confusadelosdatos;
conducta exploratoria no planificada e impulsiva; carencia o deficiencia de
instrumentos verbales, de necesidad de ser preciso y exacto con larecogidade
datos e incapacidad de relacionar dos fuentes de informacion alavez.

b- Deficienciasen lafasedeelaboracion: insuficienciaen percibir laexistenciadeun
problemay definirlo; falta de habilidad para seleccionar datos relevantes frente a
irredlevantesen ladefinicion deun problema; incapacidad para establecer relaciones
ylo pararealizar sintesis; incapacidad para establecer y ensayar mentalmente
diferentes soluciones para un problema; captacion episodica de larealidad.

c- Deficiencias en la fase de salida: expresion egocéntrica; blogueo en la
comunicacion delarespuesta; carenciaoinsuficienciadeinstrumentosverbales;
impulsividad o conducta acting-out que afecta ala comunicacién).

d- Factoresafectivo-emocionales: suincidencia puede manifestarse en cualquiera
delos procesos cognitivos, ya que en gran medidalos actos de mediacion estan
dirigidos a generar motivacion.

Objetivos

a. Describir las habilidades cognitivas de nifios escolarizados de San Miguel de
Tucuman gue viven bajo condiciones de pobreza.

b. Describir el nivel de conceptualizacién verbal obtenido en el subtest deAnalogias
delaEscaladelnteligencia de Wechsler paranifios, WISC 111 (Wechdler, 1994)
y las estrategias de trabajo utilizadas en el subtest de Analogias.

c. Describir € nivel de conceptualizacion no verbal y las estrategias de trabajo
utilizada en el subtest de Construccién con Cubos del WISC-I11

d. Analizar la comprensiéon de consignas en los subtests de Analogias y de
Construccién con Cubosdel WISC-111, delosnifios escol arizados de San Miguel
de Tucuman que viven bajo condiciones de pobreza.
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Método
Diseio

El tipo de disefio que se siguio6 fue de tipo exploratorio-descriptivo.

Participantes

Las pruebas correspondientes a la fase de test -0 diagnéstico- del Programa de
Enriquecimiento Instrumental (PEI) fueron aplicadas a 53 nifios (25 varones y 32
mujeres), alumnos de 4° afio de EGB, de una escuela suburbana de San Migud de
Tucuman, Argentina (véase Tabla 1). El rango etario fue de 8 a 12 afios, (M=8.72 y
DS=0,75) (véase Tabla 2). Si hien lamuestraoriginal fue de 57 nifios, se descartaron 4
protocol os por estar incompl etos.

Tabla 1.
Distribucion de la muestra segun sexo. Nifos de 4° afio de
EGB 2 de escuela suburbana de San Miguel de Tucuman, 2006.

Sexo f %

Masculino 23 439

Femenino 30 56.1

Total 53 100.0
Tabla 2.

Distribucién de la muestra seguin edad. Nifios de 4° afio de
EGB 2 de escuela suburbana de San Miguel de Tucuman, 2006.

Edad f %
8 21 40.4
9 27 50.9
10 4 7.0
12 1 18
Total 53 100.0
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Instrumentos

Enlafasedetest del PEI seadministraron|os subtestsdeAnalogiasy Construccion
con Cubos del WISC 111 y un Protocolo de registro, disefiado para ambos subtests
teniendo en cuentalos parametros del mapacognitivo de Feuerstein. Estosinstrumentos
proporcionaron informacion acercade las habilidadesy |os déficits cognitivos de cada
nifio. Los datos recogidos se complementaron con una encuesta sociodemogréfica
aplicadaalos padres del sujetoy con dos pruebas pedagdgicas - Test Psicopedagdgico
de Lecto-escritura para primer ciclo de EGB (TL1) de Cantl, Di Scala & Pistoria
(1996) y una prueba de matematicas disefiada por € equipo de investigacion teniendo
en cuentalos nlcleos de aprendizaje prioritarios y |0s procesos operatorios esperables
paralos nifios de EGB1-. En este trabajo no se informa sobre estos Ultimos.

Procedimiento

Laaplicacion de lafase de test del PEI se llevd a cabo en las dos secciones de 4°
afo de EGB 2 de una escuela publica de zona suburbana de Tucuman, Argentina. La
seleccion delaescuelafueintencional. Lainstitucion fue quien solicito laintervencion
delaFacultad de Psicologia, delaUniversidad Nacional de Tucuman (UNT), en tanto
presentaba un indice importante de nifios con dificultades en el aprendizaje, 1o que se
traducia muchas veces en fracaso escolar. Los instrumentos se aplicaron a los dos
grupos completos, en un aula, en formaindividual, y simultdneamente a varios nifios.
La participacion fue voluntariay selesexplico previamente alos nifios, asus padresy
asus docentes los objetivos del estudio. Larecoleccién de los datos fue realizada por
los miembrosdel equipo deinvestigacién, con lacolaboracién de estudiantes avanzados
dela Carrerade Psicologiade la UNT.

Resultados

Una vez aplicados los instrumentos -subtests de Analogias y Construccion
con Cubos de |la Escala de Inteligencia de Wechsler para nifios (WISC I11)-, se
convirtieron los puntajes brutos en puntajes equivalentes, segun el baremo
Tucuman (Contini Comp. 2000) y se calcularon los estadisticos descriptivos del
grupo (Véase Tabla 3).

Setrabaj6 con el baremo Tucuman, yaque en estudios anteriores (Contini, Figueroa,
Cohen Imach & Coronel, 2000) se comprobd que el baremo original del WISC |11
penalizaba alos nifios de Tucuman, arrojando diagndsticos que no correl acionaban
con la clinica, en tanto sefialaban un categoria diagnoéstica por debajo de su
potencial.
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Tabla 3.
Indicadores descriptivos para el subtest de Analogias (WISC /ll). Nifios de 4° afio
de EGB 2 de escuela suburbana de San Miguel de Tucuman, 2006.

N Minimo Maximo Media Desviacion Estandar

Puntaje equivalente* 53 1 19 9.74 3.91

*Evaluado con el baremo Tucuman (Contini, 2000)

En la prueba de Analogias del WISC |11 se solicitaal nifio laidentificacion de
las semejanzas existentes entre pares de palabras que denominan objetos,
sustancias, hechos o ideas. El andlisis estadistico de las puntuaciones equival entes
obtenidas por los nifios de la muestra, arroja que el 67.9% obtuvo un puntaje
equivalente Término Medio (M=9.74 y SD=3.91) (Véase Tabla 3), mientras que
un 18.9% puntud por debajo de la media. S6lo un 13.2% obtuvo una puntuacién
equivalente superior al Término Medio (Véase Tabla4). Lasrespuestas correctas
requieren memoria, atencion, capacidad de pensamiento asociativo, capacidad
para diferenciar las caracteristicas esenciales de las no esenciales y situar a los
pares de palabras en una categoria. A partir de esto seinfiere que el 18.9% de los
nifios presenta dificultades en algunas habilidades cognitivas nombradas. Estos
datos concuerdan con lo expresado por los docentes quienes refieren la
preocupacion porque un grupo importante de nifios presentan serias dificultades
en |los procesos de pensamiento, |o que conlleva problemas de aprendizaje.

Tabla 4.

Puntajes Equivalentes obtenidos en Analogias: Frecuencias y porcentajes segun
Categorias diagnésticas. Nifios de 4° afio de EGB 2 de escuela suburbana de San
Miguel de Tucuméan, 2006.

Categoria Diagnoéstica Puntaje F % % segun
Equivalente Categoria
Diagnéstica
Inferior al Término Medio 1 1 1.9 18.9
(>7)
2 1 1.9
3 3 5.7
5 2 3.8
6 3 5.7

25



Psicodebate 8. Psicologia, Cultura y Sociedad - Noviembre 2007

(Continuacion Tabla 4 )

Categoria Diagnoéstica Puntaje F % % segun
Equivalente Categoria
Diagnéstica
Término Medio 7 4 7.5 67.9
(entre 7y 13)
8 6 11.3
9 6 1.3
10 4 7.5
11 3 5.7
12 7 13.2
13 6 1.3
Superior al Término Medio 14 1 1.9 13.2
(<7)
15 3 5.7
16 1 1.9
17 1 1.9
19 1 1.9
Total 53 100.0

El subtest de Analogias proporcionaunamedida del pensamiento |6gico-abstracto
y categorial, con contenido verbal, através de la habilidad de blsqueda de relaciones
gue no son obvias a primera vista (Cayssials, 1998). En este subtest, segin €l nivel
alcanzado en cada respuesta se adjudica una puntuacion de 2, 1 6 0. Recibe 2 puntos
cuando €l nifio logra establ ecer relaciones entre dos términos planteados, seleccionar
variablesredlevantesy situarlosen unacategoria, 1o cual supone manejo de abstracciones.
Se adjudica 1 punto cuando |as respuestas hacen referencias a aspectos concretos de
los términos o caracteristicas funcionales de los mismos, y 0 puntos cuando no pudo
reconocer semejanzas.

Teniendo en cuentael tipo de categorizacién quelos nifiosdelamuestrarealizaron,
se infiere que en un 46.3 % alcanz6 un nivel de conceptualizacion predominante
funcional y un 37.3 % concreto (Véase Tabla 5), mientras que s6lo en un 16.4 %
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alcanza €l tipo de categorizacion abstracto. Por jemplo, ante la pregunta “en qué se
parece un gato y un ratén” (item 7), unanifia de 9 afios sefiala“en que los dos corren
hasta que se pillan”, refiriéndose a un aspecto concreto y producto de la experiencia
cotidiana. Por su parte, cuando alapregunta“en qué se parece una velay unalampara”
(item 2), un nifio de 13 afios contesta“ para que alumbremos’ con lo cual estaaludiendo
asu funcion.

Complementariamente a este andlisis se investigd el maximo nivel de
conceptualizacion alcanzado en este subtest. Los resultados encontrados son los
siguientes: nivel concreto 14.3%; funcional 11.9% y abstracto 73.8%. Cabe sefiaar
gue lavariable nivel alcanzado aluda a cuando en el protocolo aparece a menos una
respuesta correspondiente a ese nivel. (Ver Tabla 6) (Ver Anexo 1). Esta variable da
cuentadel nivel potencial del nifio, por lo queresultavalioso s setiene en cuenta que
luego de la fase de diagnéstico le sigue la etapa de intervencion que opera desde la
Zonade Desarrollo Proximo (ZDP).

Tabla 5.
Nivel de conceptualizacion predominante en el subtest de Analogias (WISC Il1).
Nifios 4° de escuela suburbana de San Miguel de Tucuman, 2006.

Nivel conceptual predominante subtest Analogias f %
concreto 20 37.3
funcional 25 46.3
abstracto 8 16.4
Total 53 100.0
Tabla 6.

Nivel de conceptualizacién alcanzado en el Subtest Analogias (WISC III).
Nifios de 4° afio de EGB 2 de escuela suburbana de San Miguel de Tucuman, 2006.

Nivel conceptual alcanzado subtest Analogias f %
Concreto 8 14.3
Funcional 6 11.9
Abstracto 39 73.8
Total 53 100.0
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Realizando un andlisis de las respuestas de los nifios, se observa que en genera
responden, aunque con algunosfallos, hastael item 7 (gato-ratén). A partir del 8 (codo-
rodilla) y hasta €l item 12 (cuadro-estatua) responde un bajo porcentaje de nifios (16
%), dando respuestas detipo funcional; mientras que apartir del item 13 no seencuentran
respuestas correctas, logran verbalizar las diferencias pero no pueden hallar las
semejanzas. Ejemplo de esto eslarespuestaque un nifio de 11 afiosdaal par “tel éfono-
radio”: “por €l teléfono se hablay por laradio se escucha’; o a par “Piano-guitarra’:
“El piano lo tocas de sentado y a la guitarra de parado”. De esto seinfiere que no es
guelostérminos|esresulten gjenos, sino que no pueden realizar laoperacion solicitada
cuando aquéllos aluden a cuestiones méas simbdlicas o abstractas.

Analizando dichos términos desde |ateoria piagetiana, se observaquelos primeros
items requieren de la inteligencia pre-operacional, los intermedios operaciones
concretas, mientras quelos Ultimos requi eren operaciones formal es. Dado quelosnifios
en general contestaron correctamente hastael item 8 (intermedios), seinfiere que oscilan
entre € pensamiento pre-operacional y €l operacional concreto.

En cuanto a Construccion con Cubos —que consiste en un conjunto de modelos
geométricos bidimensional esimpresos, que el nifio debe reproducir empleando cubos
tridimensionales de dos colores-, se observa que € 76.7 % de los nifios obtuvo un
puntaje equivalente Término Medio (M= 9,81y DS=3.41) (Tabla7); € 13,2 % obtuvo
una puntuacién por debajo de la media, mientras que un 10,1 % alcanzo6 un puntaje
superior alamedia (Tabla 7).

Tabla 7.
Datos descriptivos para Construccion con Cubos (WISC Il1). Niflos de 4° afio
de EGB 2 de escuela suburbana de San Miguel de Tucuman, 2006.

N Minimo Maximo Media Desviacion Estandar

Puntaje equivalente* 53 4 18 9.81 3.41

* Evaluado con el baremo Tucuman
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Tabla 8.

Puntajes Equivalentes obtenidos en Construccién con Cubos: Frecuencias y
porcentajes segun Categorias diagnosticas. Nifios de 4° aflo de EGB 2 de escuela
suburbana de San Miguel de Tucuman, 2006.

Categorias diagnésticas Puntaje f % %
equivalente
Inferior al Término Medio 4 2 3.8 13.2
(>7)
5 1 1.9
6 4 7.5
Término Medio 7 8 15.1 76.7
(entre 7y 13)
8 8 151
9 6 11.3
10 4 7.5
11 6 1.3
12 2 3.8
13 4 7.5
Superior al Término Medio 14 1 1.9 10.1
(<7)
15 1 1.9
16 5 9.4
18 1 1.9
Total 53 100.0

Teniendo en cuental os resultados obtenidos, seinfiere un adecuado rendimientoenla
habilidad de formacion de conceptos no verbalesy organizaci on perceptual . Se considera
importante, a los efectos de esta primera etapa de diagndstico, que € 13 % puntud por
debgjo de lo esperado para su edad y grupo sociocultural. Esto concuerda tanto con los
resultados obtenidos en la prueba verbal (Analogias) y con lo sefidlado por |as docentes
delainstitucion, como asi también conlosresultados obtenidosen | as pruebas pedagogicas.

Realizando un andlisis comparativo entre ambas pruebas, se observa, en primer
lugar, un mejor desempefio de los nifios en el subtest manipulativo que en el verbal, lo
que daria cuenta de un mejor desempefio en las tareas que requieren organizacion
perceptual y manipulacion de objetos, que en aquellas que implican expresién y
comprension verbal (Véanse Tablas 3y 7).
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Conrespectoalavariable Entrada sensorial preferente, severifico también que mientras
el 64.1% de los nifios muestra preferencia por la entrada sensorial audio/visual,
correspondiente ala prueba Construccién con Cubos, sdlo e 35.9 % restante prefiere la
entrada sensorial verbal/auditiva (subtest Analogias). Esta inferencia resulta de gran
importanciaal momento de elaborar estrategias de ensefianza paralos nifios provenientes
de contextos de pobreza, ya que muestra d predominio de un estilo cognitivo.

Estosdatos concuerdan con e item Comprensi6n dela consigna, entantoqued 45.5%
delosnifiosmanifestaron algunadificultad en lacomprensién delo solicitado en Analogias,
mientras que sdlo & 16.3 % evidenci6 algunadificultad enlacomprensién delaconsigna
de Construccién con Cubos. Seinfiere que evidencian mayor dificultad cuando laentrada
sensoria es eminentemente verbal/auditiva, sin soporte concreto (V éase Tabla 10).

Conrespecto alavariable Estrategia deresolucion detareas (véase Tabla9), seregistra
que & 58.3 % de los nifios utilizd la planificacion para resolver la consigna en ambos
subtest. El 19 % usd € ensayo y € error para resolver las tareas de Construccién con
Cubos, mientras que lamisma estrategia en Ana ogias s6lo es utilizada por un 3% delos
nifios. El 17 % de los nifios evidencid un comportamiento impulsivo en laresolucion de
tareas en Anal ogias, mientras que € 8.3 % de los nifios se mostré impulsivo al momento
deresolver lastareasde Construccion con Cubos. Laperseveracion fueutilizadapor € 6 %
delos nifios en Analogias, mientras que no aparece en laresolucién de Construccién con
Cubos. El blogqueo ante ladificultad se presentd en un 3 % de | os nifios en ambas pruebas.

Tabla 9.

Estrategias de resolucion de tareas. Comparacién entre Analogias y Construccion
con Cubos (WISCIII). Nifios de 4° aiio de EGB 2 de escuela suburbana de San Miguel
de Tucuméan, 2006.

Estrategias de Resolucion Analogias Construccion con cubos
de tareas

f % f %
Ensayo y error 1 2,8 7 19,5
Demanda ayuda 1 2,8 2 5.6
Perseveracion 2 5,6 0 0
Impulsiva 6 16,6 3 8,3
Blogqueo ante la dificultad 3 8,3 3 8,3
Perfeccionismo 2 5,6 0 0
Planificada 21 58,3 21 58,3
Total 36 100 36 100
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Tabla 10.
Comprension de la consigna en los subtests de Analogias y Construcciéon con Cubos
(WISC-III). Nifios de 4° afio de EGB 2 de escuela suburbana de San Miguel de Tucuman.

Subtests Comprension de la Consigna
Sin Ayuda Con ayuda
f % f %
Analogias 29 54.5 24 45.4
Construccion con Cubos 44 83.7 9 16.3
Sintesis

A partir de este estudio se pudo observar que un 18.9 % delos nifios no haadquirido
las habilidades basicas para redlizar los aprendizajes correspondientes al grado que
cursa(4° afio), por lo que manifiestan dificultades en su rendimiento y bajo desempefio
escolar, llegando a ser esto causa de su fracaso escolar.

Presentan mayores dificultades en las habilidades de clasificacion y categorizacion
cuando € material que tienen que manipular es verbal, sin representacion grafica. En
cambio, registran un mejor desempefio cuando la consignatiene un soporte concreto y
la tarea también conlleva un acto motriz y de manipulacién de objetos (en este caso
Construccion con Cubos).

Los resultados encontrados dan cuentadel nivel real en las habilidades cognitivas
de estos nifios. El andlisis que serealizé fue desde € model o de Evaluacion Dinamica,
por lo que los datos encontrados sirven de base para laformulacion del Programa de
Enriquecimiento Instrumental que opere desde la Zona de Desarrollo Proximo.

Sobre la base de estos resultados, |os nifios con dificultades cognitivas reciben un
entrenamiento, através del Programade Enriquecimiento instrumental, con €l objetivo
primordia de lograr que €l nifio se sitle frente al aprendizaje escolar de una manera
diferente. El proposito de las intervenciones es lograr el cambio cognitivo, generando
un nuevo modo de pensar, que opere como factor protector paralograr lapermanencia
del nifio en el sistemaescolar, y, con ello evitar €l fracaso escolar, y lamarginacion y
laexclusién socia que aquél genera.
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ANEXO 1

No

mbre: Maria

Edad: 9 afos 10 meses
Grado: 4°

Subtest ANALOGIAS (WISC I11)
Interrumpir después de 4 fallas consecutivas.

item

Respuesta

Puntaje 0o 1

Muestra: Rojo-Azul

1. Agua-Leche Desayuno (P) Mi mama me pone agua, yerba y leche 0
2. Vela-Ldmpara La luz, las dos dan luz 1
3. Camisa-Zapato Vestidor, para vestirse 1
4. Piano-Guitarra Sonidos (P) Los dos suenan 1
5. Rueda-Pelota La pelota es para jugar, y la rueda para que anden los autos 0
6. Manzana-Banana Son alimentos, son frutas, ricas 0 120 2
7. Gato-Raton Animales, juguetones 2
8. Codo-Rodilla Son iguales, los dos se mueven 0
9. Teléfono-Radio El teléfono es para hablar, y la radio para escuchar 0
10. Enojo-Alegria Cuando uno esta triste es porque le ha pegado la madre,

y feliz cuando la madre no le pega 0
11. Club-Familia Son divertidos, para jugar 0
12. Cuadro-Estatua
13. Hielo-Vapor
14. Montafa-Lago
15. temperatura-Longitud
16. Primero-Ultimo
17. Libertad-Justicia
18. Los numeros 9y 25
19. Sal-Agua
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