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Resumen: En el presente trabajo se pretende indagar como se construye el rol del docente, orientado a promover la participacién
de los estudiantes en las aulas, cémo influyen los cambios sociales actuales y el impacto del entorno social, cultural y ambiental.
Considerando que tanto el rol del docente como el de los estudiantes, son igual de fundamentales en esta construccion, se ex-
pondré la problemadtica actual que varia de acuerdo a las distintas generaciones que estudian en la Facultad de Derecho. A partir
de alli, se trabajard con diversas herramientas como la finalidad de la participacién y la funcién de ambos roles en el aula, en la
medida que intervienen, vinculdndose, en los procesos de ensefianza y aprendizaje, las influencias del marketing como generado-
ras de interés, y la forma de construccion de la comunicacién, como accién politica articuldndose para favorecer los procesos de

ensefnanza y de aprendizaje en la universidad.

Palabras clave: Alumno — docente — sociedad — cultura — ambiente - marketing
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A mediados del siglo XX, cuando nacen los Baby Boo-
mers, (un término utilizado para describir a las personas
nacidas durante el baby boom, que sucedié en algunos
paises anglosajones, en el periodo momentdneo y poste-
rior a la Segunda Guerra Mundial, entre los afios 1946 y
1965. Luego de la Segunda Guerra Mundial, varios pai-
ses anglosajones (EstadosUnidos, Canadd, Australia y
Nueva Zelanda) experimentaron un inusual repunte en
sus tasas de natalidad, fenémeno comtinmente denomi-
nado baby boom. En esos paises y en el resto del mun-
do, el término para referirse en cuestiones demogréficas
para denominar a esa generacion, y desde el marketing
principalmente, usualmente es utilizado también.
Predominaba en el sistema educativo, el enfoque di-
déctico denominado Cldsico o Tradicional cuyos fun-
damentos en relacion a la teoria del conocimiento eran
el positivismo y conductismo. Positivismo, corriente
filoséfica en la cual el conocimiento estd basado en
la investigacién empirica para explicar los fenémenos
sociales. Esta corriente, se fundamenta en leyes que se
infieren en base a las experiencias sensoriales, donde el
método cientifico es el que predomina. Por otra parte, el
conductivismo es una corriente psicolégica que sostuvo
esencialmente que el objeto de estudio de la psicologia
debe ser la conducta y no la mente, ya que es imposi-
ble objetivar e investigar desde la ciencia los estados
mentales. A través de procedimientos puramente expe-
rimentales para analizar el comportamiento, negando
toda validez al método subjetivo de la introspeccién.

El conductismo es una teorfa muy ttil en los procesos
de ensefianza y aprendizaje, a los que define como una
estrecha relacién entre el estimulo y la respuesta, pos-
tulando que el aprendizaje es la adquisicién de nuevos
comportamientos o conductas. Y justamente encuentro
su importancia al analizar los métodos de ensefianza en
el aula universitaria, ya que es fundamental conside-
rar esa vinculacién entre los estimulos y las respuestas
que se adquieren por su intermedio, junto a las nuevas
generaciones de estudiantes y profesores. Cudles son
sus intereses, motivaciones y que los estimula a seguir
aprendiendo e interrelacionarse. Asimismo, detectando

cuales son las formas mds efectivas para una vincula-
cién superadora.

Si bien hubo otros enfoques que precedieron al mismo
y que coincidieron con el desarrollo de la Generacién
X, (este término se usa normalmente para referirse a las
personas nacidas tras la generacién de los baby boo-
mers. Aunque, si bien no existe un rango universal con
fechas exactas el término, suele incluir a las personas
nacidas a principios de los afios 1960 hasta aquellos na-
cidos a fines de los afios 1970.)

Es en un enfoque Innovador y Creativo en el cual me
centraré, orientada a la generacién Y o Millennials y
subsiguientes.

;Podriamos afirmar que las nuevas generaciones de do-
centes y estudiantes, se caracterizan por romper con los
esquemas de las generaciones anteriores? jSon: multi-
tasking, colaborativas, creativas, innovadores, auténo-
mas, cuestionadoras, con actitudes desafiantes y reta-
doras? Con sus nuevas inquietudes, contribuyen a un
presente y futuro mas comprometido por loscambios so-
ciales, y la sociedad en su conjunto; como asi lo mencio-
nan, entre otros distintos estudios sobre los Millennials
o Generacién Y. (Para conocer mds acerca de este grupo,
se puede consultar: http://www.caras.cl/sociedad/los-
millennials-hiper-conectados-y-comprometidos/)

Este grupo se encuentra conformado por aquellos que
crecieron y/o nacieron con Internet y que, por lo tanto,
integran la tecnologia a todos los aspectos de su vida. Su
actitud frente a las cuestiones relacionadas con el trabajo
y la educacién, son de vital importancia ya que valoran
mas el disfrutar el camino que el llegar al destino. ;Es por
allf entonces por donde circularia su motivacion?

Un relevamiento efectuado a un grupo de docentes que
cursan el dltimo médulo de la Carrera Docente de la Fa-
cultad de Derecho de la Universidad de Buenos Aires,
arrojoé interesantes respuestas a partir de los siguientes
interrogantes: jParticipan los estudiantes en sus clases?
;Qué dindmica y qué actividades desarrolla el docente
durante la cursada?: jLa dindmica de sus clases pro-
mueven la participacién? jFunciona?

Se obtuvo, a partir de estas preguntas una gran diversi-
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dad de respuestas, basadas en experiencias concretas en
el campo de la educacién universitaria; en menos de 30
segundos a través de una pregunta disparadora, se plan-
teé una idea bastante aproximada de la participacion.
No se trata de una cuestién de blancos y negros, sino
que presenta varios matices a tener en cuenta.
Asimismo, entrevisté al Dr. Mario Resnik (Mario H. Res-
nik, Doctor y abogado de la Universidad de Buenos Ai-
res. Profesor asociado por concurso y tiene a su cargo
la catedra de Teoria del Estado, Universidad de Buenos
Aires. Profesor adjunto por concurso de Ciencias Politi-
cas en Ciclo Béasico, Universidad de Buenos Aires Di-
rector del Departamento de Derecho Publico I de esta
facultad (Res (D) N° 18974/08). Docente de Filosofia del
Derecho, Introduccién al Derecho y las Ciencias Socia-
les, Derecho Politico y Teoria del Estado, Universidad
de Buenos Aires. Docente de posgrado, Universidad de
Buenos Aires. Fue profesor adjunto de Historia Consti-
tucional Argentina en la Facultad de Ciencias Juridicas y
Sociales, Universidad Nacional de La Plata. Ha dirigido
el trabajo de doctorandos en las Universidades de Bue-
nos Aires y de Belgrano. Buenos Aires, Argentina). Y al
Dr. Duncan Kennedy, (Duncan Kennedy, B. A. Econo-
mia, Universidad de Harvard, 1964. LL. B. Facultad de
Derecho de Yale, 1970. Doctor honoris causa en Derecho
Privado, Universidad de Amsterdam, 2005. Doctor Ho-
norario en Derecho, Universidad de los Andes, Bogota,
Colombia, 2010. Doctor Honorario en Derecho, Universi-
dad de Quebec en Montreal, 2011. Doctor Honorario en
Derecho, Instituto de Estudios Politicos de Paris, 2012.
Profesor titular de Jurisprudencia general, Facultad de
Derecho de Harvard, Cambridge, Estados Unidos.). Con-
siderando que el intercambio de experiencias y conoci-
mientos intergeneracionales genera enriquecimiento al
debate que consolidard el enfoque esperado.

Se busca responder al interrogante jqué ocurre en la
educacion y el &mbito académico actual en la construc-
cién del rol del docente en relacién con la participacién
del alumno? ;Cémo favorecer los procesos de ensefan-
za y aprendizaje desde el aulaen la educacién, el dere-
cho, en la universidad,y la politica? Me centraré en este
enfoque desde y hacia las nuevas generaciones, porque
considero que es en pos de una comunicacién més efec-
tiva que podremos vincularnos y asf alcanzar resultados
superadores. Para hacer trascender a la sociedad en su
conjunto y, principalmente, a las personas y protagonis-
tas que intervienen.

Hacia la transformacion del docente universitario en el
siglo XXI - paradigma de igualdad

En la ensenanza y el aprendizaje del derecho, el rol del
docente es tan importante como el rol del estudiante.
Sin embargo, para alcanzar y construir una partici-
pacién efectiva en las aulas, serd vital comprender la
importancia de la generacién de vinculos entre las per-
sonas. La igualdad constituye la norma y regla funda-
mental para construir un buen espacio de intercambio
en el aula. Con las nuevas generaciones de estudiantes
y profesores hoy ya presentes en las clases de la Facul-
tad de Derecho, se vislumbran cambios estructurales,
propios de estas nuevas generaciones. ;Cudles son sus
nuevas inquietudes, ya que son publicamente notorios

los cambios en el entorno social, cultural y ambiental?,
jqué impacto generan en la educacién y el d&mbito aca-
démico?

En el capitulo 2, del Estatuto Universitario de la Uni-
versidad de Buenos Aires, referido a la ensefianza, el
articulo 6° sefala:

La ensefanza es tedrica y préctica y se desarrolla den-
tro de las modalidades propias de cada Facultad o es-
cuela; es activa y procura fomentar el contacto directo
entre los estudiantes y el personal docente. Desarrolla
en los estudiantes la aptitud, de observar, analizar y
razonar. Estimula en ellos el hédbito de aprender por si
mismos, procura que tengan juicio propio, curiosidad
cientifica, espiritu critico, iniciativa y responsabilidad.

Sin embargo, cuando se consulté a los docentes sobre di-
cho articulo, los ex alumnos, hoy docentes de la facultad
quedaron sorprendidos de lo que se expresaba en letra
y que distara tanto de la realidad y las experiencias vi-
vidas. Hubo coincidencias, todos aprobaban el espiritu
y texto del articulo, que no percibieron en su tiempo de
estudiantes.

En virtud de estas manifestaciones se evidencia que
esta situaciéon constituye un disparador para trabajar
la importancia de la construccién de un nuevo rol del
docente. Con motivacién y como parte fundamental
para generar impacto, en relacién con la motivacién del
alumnado y su consecuente participacién (valga la re-
dundancia) en el desarrollo de las clases de derecho.
Como puede observarse en este esquema la influencia
del marketing, servird como una herramienta mds para
comprender al grupo de estudiantes, a través de identi-
ficar cudles son sus necesidades de aprendizaje, motiva-
ciones personales y grupales. Orientar sus deseos en pos
de la cursada de la materia. Y por dltimo, estimular la de-
manda por adquirir conocimiento y reflexionar sobre el
mismo, lograr libertad de pensamiento, como asimismo
alcanzar un pensamiento critico. Estos serfan algunos de
los objetivos de un profesor de derecho en la Universidad
de Buenos Aires en relacién a su alumnado.

De la encuesta realizada a los docentes, mencionada
anteriormente,se obtuvieron los siguientes resultados:

1. ;Participan los alumnos en la clase?

Las opciones de respuestas mds elegidas fueron: a) No,
y luego d) Si, dependiendo de los contenidos. Habria
cierta resistencia, jquizds desmotivacién?, del alumna-
do hacia su participacién en la clase. Sin embargo ve-
rificando las demds respuestas obtenidas, pareciera que
el factor individual del profesor o una combinacién de
personalidad y contenidos alteran este patrén de pasi-
vidad del estudiante.

Las opciones de respuesta eran: a) No. b) Si, siempre los
mismos. ¢) Si, depende el dia y los contenidos. d) Si, de-
pendiendo de los contenidos. e) Si, pudiendo ser activa
o pasiva. Un docente expresé al respecto: “su visién res-
pecto de la diferente interpretacién que se puede tener
respecto de la participacién: algunos estudiantes pueden
participar activamente, pero tal vez otros estdn atin mds
metidos en el tema pero no intervienen visiblemente”.
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2. jQué dindmicas y actividades desarrolla durante la
cursada?:

Las opciones de respuestas mds elegidas fueron: b) Expo-
sitiva dialogada y luego g) Estimular la participacién de
los que no participan. Analizando estas respuestas, infiero
que los docentes que cursan el médulo 4 de carrera do-
cente, se perciben activos al momento del dictado de la
clase, manteniendo ciertas estructuras de dindmicas peda-
gogicas heredadas de los docentes titulares de las cdtedras
a las que pertenecen, como asi conductas aprendidas de
sus experiencias personales como alumnos de la Facultad.
Las opciones de respuesta eran: a) Métodos de casos,
b) Expositiva dialogada, c) Taller, d) Roll play, e) Expo-
sicién de alumnos, f) Lectura colectiva, g) Estimular la
participacion de los que no participan. Respecto las téc-
nicas mencionada en el punto b), tomando del mismo
registro: Un docente afirma que él da clases expositivas
pero trata de mechar con chistes lo que un colega califi-
ca entonces como expositiva tribunera.

Se comprueba que muchas son las dindmicas utilizadas
por los actuales docentes, por lo que se puede inferir
que la participacién del alumnado es un tema de interés
para ellos, siendo creativos al momento de buscar esa
participacién y considerdndose participes para su gene-
racién y concrecion.

3. ;La dindmica que eligen para dar clases son promoto-
ras de participacién? ;Funciona?

La opcién de respuesta mds elegida fue: a) A veces si.
Esta respuesta, la percibo un tanto sesgada, ya que los
expone en su rol de docentes. De todas maneras, demues-
tra que sus esfuerzos por que los estudiantes participen,
por momentos, son fructiferos. Asimismo, percibo cierta
afloranza y que la participacién podria ser mayor.

Las opciones de respuesta eran: a) A veces si, b) A veces
no. Uno de los compaiieros cuenta que interpela a los
que no participan para tratar de escuchar a todos, ya
que hay alumnos que por temor o timidez no lo hacen.
El intercambio respecto de la participacién a partir de la
administracién de la encuesta promueve la apertura de
un campo de andlisis respecto a los diferentes motivos
de la no participacién, generando un intercambio gru-
pal en relacién a las diferentes formas que utilizamos
para fomentar la participacién en clase. De esta pregun-
ta infiero que no estaria conforme aquel docente que no
obtiene participacién del alumnado en sus clases, por
lo que al momento de no conseguirla, insiste en buscar
nuevas alternativas para alcanzar su objetivo. Parecie-
ra que el docente de generacién X e Y no se quedaria
en la idea del alumno pasivo de la escuela bancaria, en
palabras de Paulo Freire (Educador, filésofo y experto
en temas de educacién, de origen brasilefio. Uno de los
mads influyentes teéricos de la educacién del siglo XX.)
como aquella vasija vacia que debe ser llenada.

Las respuestas del Dr. Mario Resnik, a las mismas pre-
guntas, expresan que considera que los alumnos si par-
ticipan, pero que dependerd del clima de la clase para
favorecerla. Comienza autodefiniéndose como “un mal
modelo de profesor”, ya que su forma de dar clases la
considera muy distinta a la de otros profesores de la Fa-
cultad de Derecho de la Universidad de Buenos Aires, de
su generacion.
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Para ello se propone como objetivo, no lograr la partici-
pacion, sino crear un buen clima de trabajo. Afirma que
se viene a la facultad para obtener conocimiento, y que
propone un conocimiento y aprendizaje cooperativo
a través de una comunicacion saludable que promue-
va la confianza. Asegura el Dr. Mario Resnik que “con
confianza, se participa” y, agrega, que los alumnos le
dicen sentirse castigados/maltratados (informacién que
no puede afirmar); y que pareciera que “aqui los pro-
fesores son tramposos” ya que en la clase proponen a
los estudiantes que se expresen libremente, sin embargo
cuando dicen algo contrario al pensamiento del docen-
te, éste les responden diciendo “eso es una barbaridad”.
Es decir, los invitan a participar y luego los critican, cer-
cenando as{ la confianza entre docente-estudiante.
Otras estrategias que utiliza es incorporar las nuevas
tecnologias (TICs) en el aula: Se puede usar el teléfono
en la clase, ya que la considera una fuente informativa
para asf avanzar con el acceso a la informacién y dife-
renciarlo para alcanzar la reflexién, “que genera la pro-
fundidad de las personas”. Asimismo, afiade que esto
implica un costo mayor, ya que terminan todos expo-
niéndose mds, incluyendo el profesor.

Afirma no emplear técnicas o recetas pedagdgicas con-
cretas, s propone una “teoria pedagégica de las estrate-
gias indirectas” donde no se obliga directamente a rea-
lizar una actividad, sino que se plantea indirectamente
buscando captar el interés del otro. Una vez mds, para
que los estudiantes se comuniquen, tengan mds confian-
za y se permitan reflexionar, al igual que lo propusiera
Jacques Ranciére, considera que el arte que cada uno de
los estudiantes trae (la musica, la pintura, etc.), “cual-
quier cosa que pueda generar creatividad” sin perder de
vista que no es el objetivo de la facultad, contribuye a
promover la comunicacién, la confianza y la reflexion.
Dado que el profesor es un apasionado de la musica, la
incorpora como recurso para promover la participacién.
Recientemente, en un curso, se logré formar una banda
entre estudiantes y profesor, que conté con una cantan-
te, un percusionista y un saxofonista. Prepararon cuatro
temas con el objetivo de generar un buen clima en el
aula, y se propone llegar a la instancia de evaluacién
final y cerrar la cursada “con algo alegre”: “con la parti-
cipacion, el clima se mantiene”.

El Profesor Resnik considera que al momento de dar la
clase cada docente se expone. (Personalmente, habien-
do conocido al Dr. Mario Resnik y habiendo participa-
do de sus clases, destaco su compromiso y dedicacién
en el dictado de las clases. Y sus esfuerzos por generar
un clima agradable en el aula y un dmbito de confianza
que fortalece el vinculo docente-estudiante. Si diferen-
ciacién al momento de dar la clase y sus expresiones
volcadas y transcriptas de la presente entrevista y textos
de su autorfa. Significan verdaderos aportes para una
ensefianza del derecho acorde a las nuevas necesidades
de los estudiantes del siglo XXI. Ese poder de adapta-
ci6n a las necesidades del grupo de estudiantes y esa
permeabilidad a ir actuando en funcién a lo que el cur-
so demanda, implican una revolucién en la manera de
de aprender y ensenar el derecho. Desde la igualdad y
por la transformacién de los estudiantes que cursan sus
materias.). Recomienda comunicarse, hablando con el
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alumnado, sin tenerle miedo a la gente, mirando al otro
y buscar generar un vinculo. Asegura que “lo definitorio
es la actitud, uno la tiene o no, eso no se vende, ni se
compra”, aprovechar del poder de la charla y que no
debe confundirse dar la clase con adoctrinar. Toma de
un autorespaifiol,Jorge Wagensberg, (Profesor, investiga-
dor y escritor espaifiol nacido en Barcelona, el 2 de di-
ciembre de 1948. Licenciado (1971) y doctorado (1976)
en Fisica con premio extraordinario por la Universidad
de Barcelona, donde es profesor de Teoria de los Proce-
sos Irreversibles en la Facultad de Fisica desde 1981.
También es profesor invitado en la Danube University
Krems (Austria).La idea de que “la comunicacién de la
clase es una charla”; sugiere cursos de no mds de vein-
ticinco personas, porque, de lo contrario, ya no se gene-
raria la charla sino que se tratarfa de una exposicién, un
discurso. Considera a la charla y no al didlogo, como la
manera méds genuina de comunicarse.

Para finalizar, agrega que todo el esfuerzo propuesto
“a veces funciona y otras veces no”, lo interesante es ir
probando qué funciona en cada caso sefialando también
que es importante “adaptarse al grupo”, ya que no todos
los grupos son iguales sino quealgunos son més comu-
nicativos que otros. Destaca, en definitiva, la capacidad
de hacer del aula un grupo de encuentro, de revelacién.
Por su parte, de la entrevista realizada al Dr. Duncan
Kennedy sobre la ensenanza del derecho y la relacién
del rol docente con la participacién, surgen también
interesantes ideas que aportan al tema que nos ocupa.
El profesor Duncan Kennedy (Tuve la oportunidad de
asistir a la clase del Dr. Duncan Kennedy y al comenzar
a dar su clase, como estrategias adicionales que podria
incluir a modo de vivencia personal, quisiera destacar
que quité el atril que lo separaba del alumnado y se sen-
t6 sobre el escritorio para tener un contacto més directo.
Asimismo, mientras realizé exposiciones caminé por el
aula acercdndose distintos alumnos y asi consiguiendo
llamar su atencién y obtener mayor participacion frente
al planteo de preguntas. Miraba a los ojos a cada uno
de los estudiantes y si alguno no prestaba atencién ja-
mas le llamé la atencién, ni pidié dejara de hacer lo que
hacia (escuchar misica, responder mensajes del teléfo-
no, etc.). Emplea un método de ensefianza del derecho
muy distinto a lo que acostumbra la Escuela de Dere-
cho de la Universidad de Harvard donde ejerce (Ken-
nedy, D. 2012) La ensefianza del derecho como forma
de accién politica, 1° Ed. Siglo Veintiuno Editores, Bs
As.).Propone quedebe buscarse minimizar las barreras
entre alumnos y docentes para generar una mayor par-
ticipacién. Sefiala también que para alcanzar la parti-
cipacién activa, pueden emplearse distintas técnicas o
estrategias pedagégicas; cuando unas no funcionan, se
emplean otras. Por ejemplo, para lograr momentos de
discusién y debate, plantea en principio, una “pregunta
tonta o facil” para después preguntar algo realmente im-
portante o dificil. También emplea y propone, realizar
preguntas para que levanten la mano, y asi entre ellos se
motivan para ir participando, y los que no estaban aten-
tos comienzan a prestar atencién. Pregunta alternativa-
mente a los estudiantes y en oportunidades es él mismo
quien da una respuesta que sabe generard polémica para
promover que aporten nuevas ideas.

Aplica también el método de casos, muy propio de Har-
vard, presentando fallos acordes a lo que quiere trans-
mitir en la clase, incluso algunos muy polémicos que
generan sentimientos encontrados entre los estudiantes
de la clase. Entrega un listado de casos de estudio al co-
mienzo de la cursada que se deberdn ir leyendo para las
sucesivas clases. Asegura que todas estas metodologias
propuestas le resultan de utilidad para lograr la partici-
pacién del alumnado.

Ya lo mencionara Jacques Ranciere, en EI maestro igno-
rante: “Se puede ensefiar lo que se ignora si se emanci-
pa al alumno” creando un ambiente dindmico para que
luego, se permitan reflexionar y participar de la clase.
En definitiva, a través de una comunicacion maés efecti-
va podremos vincularnos, crear vinculos genuinos, don-
de la comunicacién fluya. Se obtendrd un conocimiento
colaborativo, tomando una vez més las palabras del Dr.
Mario Resnik. Porque segin lo referido por ambos au-
tores el intercambio de experiencias y conocimientos
genera motivacién que enriquece los procesos de ense-
flanza y de aprendizaje, en este caso del derecho. Asi,
podrén alcanzarse resultados superadores y beneficio-
sos para todo el grupo de aprendizaje que interactdan
entre si, desde la igualdad.

Como docentes, debemos permitirnos transformarnos.
Y esto implica cambios en el rol del docente, que ya no
seréd el generador del contenido y quien deberd “llenar” al
alumno vacio, tal como plantea esa visién bancaria de la
educacion, sino que propone un aprendizaje en conjunto,
con una visién compartida. Ambos aprendiendo, siendo
el rol del docente el de guia en todo en este proceso, don-
de el alumno ya no serd a quien se le deba impartir conte-
nido, sino a quien acompaiiar y guiar en su propio proce-
so, incluso distinto al de sus colegas y demds compaiieros.
La participacién fomenta la participacién, y esta tiene
mucho que ver con el tratamiento que, como docentes,
le damos a la persona que “se expone” participando. Es
importante rescatar lo positivo de cada intervencién con
el alumnado y asumir que sin una motivacién del do-
cente por vincularse con el estudiante, la participacién
y motivacién del alumnado serd dificil que se produzca.
En este sentido, la formacién docente, siempre impres-
cindible, es especialmente relevante en tiempos de nue-
vos paradigmas juridicos y sociales. El profesor deja de
ser un referente para la presentacién y transmisién de
la informacién y se convierte fundamentalmente en un
disefiador de medios y en un orientador del estudiante.
Repensar las estrategias educativas y manejar estrategias
pedagogicas que sean innovadoras; que mejoren los apren-
dizajes de los estudiantes, evitando caer en los excesos y la
monotonia de trabajar siempre de la misma forma. ;Cémo?

* Conocer a los estudiantes.

e Superar el individualismo y promover la cooperacion.
® Buscar puntos de comunién que apelen a nuestros va-
lores mds profundos. Con mds humanidad.

Por ultimo, desde la politica, trabajar por la construc-
cién de conciencia, tanto individual como social, que
es uno de los principales valores que tiene la docencia.
A través de las distintas herramientas se puede comple-
mentar el desarrollo del proceso de ensefianza, en pos
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de un aprendizaje significativo para todos y cada uno
de los integrantes del grupo conformado por docentes y
estudiantesen pos de la participacién.

No hay dudas que estos cambios también nos obligan a
cambiar, a apostar por méds. Ya lo decfa Sécrates: “Los jove-
nes hoy en dfa son unos tiranos. Contradicen a sus padres,
devoran su comida, y le faltan al respeto a sus maestros”.
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Abstract: In this paper we try to investigate how the role of the
teacher is built, oriented to promote the participation of stu-
dents in the classrooms, how current social changes influence
the impact of the social, cultural and environmental environ-
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ment. Considering that both the role of the teacher and that of
the students are equally fundamental in this construction, the
current problems that vary according to the different genera-
tions that study in the Faculty of Law will be exposed. From
there, we will work with various tools such as the purpose of
participation and the role of both roles in the classroom, to the
extent that they intervene, linking, in the teaching and learning
processes, the influences of marketing as generators of interest,
and the form of construction of communication, as a political
action articulated to favor the processes of teaching and lear-
ning in the university.
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Resumo: No presente trabalho pretende-se indagar como se
constréi o papel do professor, orientado a promover a parti-
cipagdo dos estudantes nas salas de aulas, como influem as
mudangas sociais atuais e o impacto do meio social, cultural e
ambiental. Considerando que tanto o papel do professor como
o dos estudantes, sdo igual de fundamentais nesta construcéo,
se expord a problemadtica atual que varia de acordo as diferentes
geragdes que estudam na Faculdade de Direito. A partir de ali,
se trabalhard com diversas ferramentas como a finalidade da
participagdo e a fungdo de ambos papéis na sala de aula, na
medida que intervém, se vinculando, nos processos de ensino
e aprendizagem, as influéncias do marketing como generadoras
de interesse, e a forma de construgdo da comunicagdo, como
acdo politica se articulando para favorecer os processos de en-
sino e de aprendizagem na universidade.

Palavras Chave: Estudante - professor - sociedade - cultura -
meio ambiente - marketing
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Resumen: Pensamos en la formacién o educacién como experiencia subjetivante, y quizds, sea ese el tel6n de fondo que atraviese el

posicionamiento epistemoldgico puesto en juego en esta ponencia. El aula como una red, como espacios de micropoder y manejos

sutiles, donde el nexo saber-poder cobra significativa relevancia por ser coordenadas que intervienen, directamente, en el adveni-

miento de la experiencia de los sujetos que habitan la clase. La ensefianza y sus notas distintivas, como practica social situada, hist6-

ricamente determinada, como actividad intencional, como el proceso de intervenciones y mediaciones que generan alternativas para

que los estudiantes se acerquen al conocimiento y a la vez lo reconstruyan. Ello, claro estd, no serd sin conflictos y contradicciones.

Palabras clave: Aula — red- reflexién docente — enseflanza — aprendizaje — experiencia

[Restimenes en inglés y portugués en la pagina 154]

Introduccién
Las précticas pedagdgicas constituyen campos comple-
jos que, desde la perspectiva de Bourdieu, suponen es-

pacios histéricamente constituidos, con sus institucio-
nes especificas y leyes de funcionamiento que definen
aquello que estd en juego (Edelstein, 2003).
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