inesperado en este contexto, es hora de re-evaluar el uso
de la tecnologia solo como un recurso més o reubicarse
en los procesos de ensefianza y de aprendizaje como me-
diadora y promotora del desarrollo de habilidades pro-
pias que se incluyen en la tecnologia educativa.

El objetivo principal de la microclase como producto
final es que sepa sortear por si solo los obstdculos que se
presentan al pensar en el paso de la clase presencial a la
virtualidad, por ejemplo, la conexién con el estudiante,
el fomento de la comprensién y el recuerdo, el sostén
de la curva atencional, para fomentar el aprendizaje me-
diante los dispositivos en linea.
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Abstract: Times of pandemic and cyberculture require propo-
sals able to optimize time and enhance teaching and learning
strategies and turn both stimulating and dynamic. A device
known in didactic fields called microclass is reformulated in
these contexts of online teaching practices. The microclass,
like any presentation, is a creative act that will be planned to
transmit a message in another setting: the video, thinking about
the narrative and its structure and the importance of non-ver-
bal language, in order to keep the audience attentive from the
beginning to the end. This proposal analyzes communication
planning to specify optimal and efficient productions as tools
for the teacher who teaches in this context and students who
learn through online devices.
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Resumo: As eras pandémica e cibernética nos forgam a gerar
propostas que otimizam os tempos e melhoram as estratégias de
ensino e aprendizagem e, por sua vez, sdo motivadoras e dina-
micas. Um dispositivo conhecido nas dreas de ensino chama-
do microclasse é reformulado nesses contextos de praticas de
ensino online. A microclasse, como qualquer apresentagéo, é
um ato criativo que serd planejado para transmitir uma mensa-
gem em outro cendrio: o video, pensando na narrativa e em sua
estrutura e na importancia da linguagem nao verbal, a fim de
manter o auditério atento do inicio ao fim. Esta proposta ana-
lisa o planejamento de comunicagdo para realizar producdes
ideais e eficazes, como ferramentas de ensino nesse contexto e
alunos aprendendo por meio de dispositivos online.

Palavras chave: Comunicagéo - linguagem - oralidade — pla-
nejamento
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Resumen: Desde 2016 el Instituto de Formacién Docente N° 36 José Ignacio Rucci de José C. Paz lleva adelante la integracién del

campus virtual Educativa al dictado de las materias presenciales de los seis profesorados que alberga. Esto posibilité la construc-

cién de una comunidad virtual de aprendizaje. Este afio, el ISFD N° 36 promovi6 en el uso del aula virtual el Curso Introductorio

a la Formacién Docente Inicial con el objetivo de que los estudiantes que ingresan a los profesorados adquieran herramientas para

su formacién docente en una sociedad tecnificada y la pertenencia a una comunidad virtual de aprendizaje. Este trabajo describe

y analiza esta experiencia.
Palabras clave: APSO - COVID 19 - formacién docente - TIC
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Introduccién: Descripcion de la propuesta educativa
El Instituto de Formacién Docente N° 36 José Ignacio
Rucci (ISFD N° 36) se ubica en José Clemente Paz, no-
roeste del Conurbano Bonaerense, dicta seis carreras
docentes (Educacién Primaria, Nivel Inicial, Educacion
Secundaria en Lengua y Literatura, Educacién Secun-
daria en Tecnologia, Educacién Secundaria en Quimica
y Educacién Secundaria en Biologia) distribuidas en
dos edificios compartidos con otros niveles educativos.
El ISFD N2 36 lleva adelante desde 2015 la integracion
gradual del Campus Virtual Educativa, provisto por el
Instituto Nacional de Formacién Docente (INFoD), a las
cursadas presenciales. Como proyecto institucional se
implementé el uso del campus en primera instancia en
el Profesorado de Educacién Primaria y se fue exten-
diendo en forma paulatina el uso en otras carreras, lo
cual posibilité pasar de 7 aulas activas y de 300 usua-
rios en 2015 a 82 aulas activas y 1344 usuarios en 2018
a las actuales 299 aulas y 2628 usuarios en 2020. La uti-
lizacién del campus virtual es transversal dado que lo
emplean todas las carreras y se utiliza como canal ins-
titucional de informacién y fue, ademds, la herramien-
ta que posibilit6 la continuidad pedagégica durante el
Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio (ASPO).
Dentro de este proyecto institucional se encuentra el
curso de ingreso nivelatorio para los distintos profeso-
rados, que este afio incluia el apoyo del campus virtual
a través del aula virtual preparada por INFoD mediante
el Curso introductorio a la formacién docente inicial.
Es menester sefialar que el objetivo de propiciar acti-
vidades presenciales con apoyo del campus virtual du-
rante el curso de ingreso era posibilitar el uso de las
herramientas digitales por parte de los futuros docentes
desde el inicio de su formacién docente porque solo asf
podran utilizar las herramientas TIC y realizar la ade-
cuacién diddctica correspondiente (temas abordados
por Tondeur y colaboradores, 2011; Brun, 2011; Alvarez
y Gémez, 2020). Ademds de incluir a los estudiantes in-
gresantes en la comunidad virtual de aprendizaje. Esto
dltimo, se logré a partir de la apropiacién del espacio
virtual que hicieron los docentes y estudiantes del ISFD
N¢ 36 en afios anteriores y que fue relevado en un traba-
jo anterior de Coria y Alvarez (2019).

La necesidad de incluir el uso de TIC en la formacion
docente inicial desde el comienzo de la carrera

Los estudios sobre las TIC analizan la aplicacién de es-
tas en las aulas (Almirén, 2013), se sittian como relato
de experiencias innovadoras (Cariaga, 2018), estudian
las politicas puiblicas que posibilitan la integraciéon de
TIC en las aulas (de Almeida y otros, 2018; Lugo, 2018)
y de aquellas que pretenden dotar de herramientas tec-
nolégicas a las familias (Rivoir y Escuder, 2018), las que
refieren al término TIC en los usos académicos (George
Reyes, 2017), y los que los que analizan el uso de las
TIC en la formacién docente inicial. Dentro de los estu-
dios referidos al uso en la formacién docente inicial po-
demos citar el estudio de Anurag Sharma (2017) quien
destaca que los centros de formacién no estdn debida-
mente equipados y aquellos que si lo estdn no se reali-
zan propuestas de ensefianza que integren TIC porque

los docentes no poseen competencias en esa drea o no
consideran necesario integrarlas a las practicas. Sobre
este tltimo punto, Ranjan Kumar Biswas (2017) llevé a
cabo encuestas estructuradas a 342 formadores de do-
centes de India que dieron cuenta de lo mismo y de la
necesidad de avanzar en capacitacién adecuada. En un
trabajo conjunto de la Universidad de Amsterdam y la
de Twente (Paises Bajos), en 2017 y con la utilizacién de
una metodologia mixta (encuestas y entrevistas en gru-
pos focales), revel6 que los formadores de docentes sos-
tienen que es necesario incluir TIC en las prédcticas de
enseflanza, pero consideran que sus competencias sobre
el uso de las mismas son limitadas y que este es un obs-
tdculo para la integracién de la tecnologia en los domi-
nios temadticos del plan de estudios del profesorado. Un
estudio realizado por la Universidad de la Amazonia
(Gémez Cano, 2017) sobre un instituto de formacién do-
cente que atiende las necesidades del sur de Colombia
destaca que “los docentes de la institucién consideran
que el uso de la TIC es importante y necesario, pero ad-
miten que a pesar de que han recibido formacién no las
han incorporado a sus procesos como deberia ser.” (Gé-
mez Cano, 2017, p. 1). Los estudios sefialados muestran
la necesidad de formacion en los docentes, sobre todo
los noveles, y de espacios adecuados para la aplicacién
de las TIC en el proceso de enseflanza aprendizaje.
Ademads, se observa que uno de los obstdculos a abordar
es la cuestién de que si bien los docentes utilizan las
TIC en su vida cotidiana no las emplean en su practica
profesional, ni las integran en el aula, esto da cuenta
que los docentes poseen saberes que no utilizan. Apa-
rici Marino, Escafio Gonzédlez y Garcia Marin (2018)
plantean que la formacién de los docentes sigue sin in-
troducir los aspectos relacionados con la comunicacién
y la tecnologia y que se perpetudn las asignaturas y las
préacticas docentes tradicionales de los siglos XIX y XX.
Ademads, si los futuros docentes durante su formacién
inicial no incluyen précticas de ensefianza mediadas
por TIC serda muy dificil que empleen estas herramien-
tas en su futura préctica profesional. Es menester desta-
car que no se trata solo de inclusién de dispositivos sino
de estrategias didédcticas que promuevan aprendizajes
significativos tal como define Levis “la escuela transfor-
madora entiende que la calidad de la educacién no de-
pende de los dispositivos tecnoldgicos utilizados, sino
fundamentalmente de los objetivos pedagdgicos y de los
procedimientos diddcticos, apoyados en el compromiso
activo de docentes y estudiantes con la ensefianza y el
aprendizaje” (Levis, 2016, p.33). Estos aportes tedricos
nos posibilitan pensar la inclusién de las TIC en las
précticas de ensefianza y aprendizaje y avanzar sobre la
constitucién de una comunidad virtual de aprendizaje
que favorezca el intercambio de ideas, conocimientos,
experiencias y recursos.

Por lo expuesto es que el ISFD N°36 promovi6 dos gran-
des lineas de trabajo: la primera fue ofrecer un espacio
institucional para implementar las TIC en forma conti-
nua y sistemdtica a lo largo de toda la carrera de la for-
macién docente inicial y la segunda, fomentar el uso de
las TIC para evitar replicar las practicas de ensefianza
tradicional a través del uso de tecnologias. Por ello, se
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inicié en 2015 un proceso gradual de implementacién
del uso del campus virtual Educativa y este afio incor-
poré el curso de ingreso semipresencial, Curso intro-
ductorio a la formacién docente inicial.

En las encuestas que se realizan anualmente se pudo
relevar que dicho campus virtual, sobre todo el aula
virtual Comunidad Virtual ISFD 36, adquiri6 el rol de
promotor de las actividades (a través de las noticias que
se envian por ese espacio y algunos mensajes internos),
espacio de discusién (foros), intercambio de biblio-
graffa (la seccién archivos permite agregar y descargar
distintos tipos de archivos) y recursos externos que se
enlazan con el campus como videos o sitios de interés.
Asimismo, los docentes que solicitaron aulas virtuales
recibieron capacitaciones de parte del Equipo TIC (ta-
lleres, tutoriales y tutorias) para hacer de sus espacios
virtuales una propuesta significativa. Es menester acla-
rar que el uso del campus hasta la llegada del ASPO
era complementario a las clases presenciales y al uso
de otros medios de comunicacién que sostienen los do-
centes como por ejemplo el correo electrénico o Whats-
Apps, fundamentalmente los que se vinculan con los
espacios de practica docente.

Uso de las TIC en la formacién docente inicial y en el
contexto de Aislamiento Social Preventivo y Obligato-
rio (ASPO)

El Curso introductorio a la formacién docente inicial
es una propuesta elaborada por el Instituto Nacional
de Formacién Docente (INFoD) en 2019 para ser im-
plementada en 2020 y consiste en un aula virtual que
se agrega a las ya existentes en el campus virtual edu-
cativa del ISFD. Esta aula cuenta con clases disefiadas
para abordar los temas de comprensién y produccién de
textos académicos y la reflexién sobre la eleccién profe-
sional y el rol docente. Asimismo, cada Instituto debia
adecuar esta propuesta al grupo de estudiantes.

Hasta el 20 de marzo de 2020 se desarrollaron encuen-
tros presenciales en los que se present6é cémo ingresar
en el campus, al aula virtual del curso de ingreso y a un
aula comun para todos los estudiantes del Instituto, Co-
munidad educativa ISFD 36, que funciona como espacio
de intercambio y comunicacién entre las autoridades,
los docentes, los estudiantes y entre pares. Ademads, el
ISFD N2 36 cuenta con un sitio web (también provisto
por INFoD), una pégina en Facebook y una cuenta en
Instagram. Dadas las circunstancias del ASPO, el cur-
so de ingreso continué en el aula virtual Curso intro-
ductorio a la formacién docente inicial y otros espacios
complementarios (aula de Fonoaudiologia y otras aulas
propias de los docentes del primer afio). Del curso de
ingreso participaron 524 estudiantes que completaron
las actividades asincrénicas propuestas por 33 docentes
de distintas dreas durante dos semanas. Luego ingresa-
ron a las materias del primer afio.

Es menester destacar que el objetivo de propiciar acti-
vidades presenciales con apoyo del campus virtual du-
rante el curso de ingreso era posibilitar el uso de las
herramientas digitales por parte de los futuros docentes
desde el inicio de su formacién docente para naturalizar
el uso de las herramientas TIC e incluir a los estudiantes
ingresantes en la comunidad virtual de aprendizaje.
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Por ultimo, debemos sefialar los resultados del cuestio-
nario en linea aplicado entre el 23 de junio y el 25 de
julio de este afio. Dicho instrumento se orienté a la reco-
pilacién de informacién mads que a criterios metodolégi-
cos, el objetivo era relevar la situacién socioeconémica
que atraviesan los docentes en formacién durante el
ASPO, el tipo de conectividad con el que cuenta, acceso
a dispositivos y uso de las TIC entre otras variables. Res-
pondieron 743 estudiantes, 297 son del primer aiio de
las carreras, el 71% no continud con su relacién laboral
durante el aislamiento. E1 89% de los estudiantes solo
posee con teléfono celular para continuar la cursada y
el 68% tiene conectividad en su hogar mientras que el
28% solo cuenta con paquete de datos. Estas cifras dan
cuenta de las desigualdades existentes en el estudianta-
do que asiste al ISFD N°36 y posibilitaron tanto la ade-
cuacién didédctica en funcién de los recursos materiales
con los que cuentan los docentes en formacién como el
disefio de las estrategias pedagdgicas para asegurar el
derecho a la educacién superior.
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Abstract: Since 2016, the Teacher Training Institute No. 36 José
Ignacio Rucci of José C. Paz has carried out the integration of
the virtual Campus Educativa to the teaching of the face-to-
face subjects of the six teaching training programs. This made
possible the construction of a virtual learning community. This
year, ISFD No. 36 promoted the Introductory Course to Initial
Teacher Training in the use of the virtual classroom with the
aim that students who enter the teaching staff acquire tools for
their teacher training in a technified society and belonging to a
community virtual learning. This work describes and analyzes
the experience.

Keywords: APSO - COVID-19 - teacher training - ICT

Resumo: Desde 2016 o Instituto de Formagdo de Professores
n® 36 José Ignacio Rucci de José C. Paz realiza a integragdo do
campus educacional virtual ao ditado dos temas presenciais
dos seis professores que abriga. Isso possibilitou a construcdo
de uma comunidade virtual de aprendizagem. Este ano, o ISFD
n® 36 promoveu na utilizagdo da sala virtual o Curso Introduté-
rio a Formacdo Inicial de Professores com o objetivo de que os
alunos que ingressam no corpo docente adquiram ferramentas
para a sua formagdo docente em uma sociedade tecnificada e
pertencente a uma comunidade virtual de aprendizagem. Este
trabalho descreve e analisa essa experiéncia.

Palavras chave: APSO - COVID-19 - Formagdo de professores
- TIC
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