and other curricular spaces (technical drawing, technological
education and workshops among the main areas) with a
pedagogical foundation, on the teaching of technical drawing
and its implications with art in the Technical School N°® 2
“Independence” of the city of Concordia, Entre Rios. A brief
epistemological foundation is made, which will throw the
conclusions between the evolution of the Industrial Revolution
in its four phases and its main characteristics incidents on
pedagogical models. What has been associated with the various
Industry models (from Industry 1.0 to 4.0). After a review of the
Prussian educational system, the criticism has focused on the
Fordist / Taylorist educational model and its strong impact on
the National Technical Schools. After a very brief analysis of
the theory of industrial design, architecture and engineering;
The teaching of technical drawing, technological education and
the creativity of visual arts is concluded with the analysis of a
case generated in Technical School No. 2: face masks designed
with CAD-STL software and printed in polyacid lactic acid
(PLA) with printers 3D, for the protection of SARS-CoV-2 or
COVID-19 (Coronavirus). Articulating other interdisciplinary
spaces together with technical drawing and the design project,
such as visual arts and technological education; in a transversal
way and enabling new possibilities for pedagogy and teaching.

Keywords: Technical drawing - education - technological edu-
cation - computer science - workshop

Resumo: Este trabalho aborda o planejamento curricular sobre
o ensino do desenho técnico nas Escolas Técnicas Nacionais,
com foco no caso da Provincia de Entre Rios, coordenada
pelo Instituto Nacional de Educagdo Tecnolégica (INET) de
acordo com a Lei de Educagao Provincial n® 9.890, que estd em
consondncia com a Lei de Educagdo Nacional 26.206 (ano de
2006). Abre o debate das relagoes entre arte e design e outros
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espacos curriculares (desenho técnico, educagéo tecnolégica e
oficinas entre as principais dreas) com base pedagdgica, sobre
o ensino de desenho técnico e suas implicagdes com a arte na
escola técnica n® 2 “Independéncia” da cidade de Concoérdia,
Entre Rios. E realizada uma breve base epistemolégica, que
tirard conclusdes entre a evolugdo da Revolugdo Industrial em
suas quatro fases e seus principais incidentes sobre modelos
pedagdgicos. O que tem sido associado aos diversos modelos
da inddustria (da Industria 1.0 ao 4.0). Ap6s uma revisdo do
sistema educacional prussiano, as criticas se concentraram no
modelo educacional fordista/taylorista e seu forte impacto nas
Escolas Técnicas Nacionais. Apds uma andlise muito breve da
teoria do design industrial, arquitetura e engenharia; o ensino
de desenho técnico, educagdo tecnoldgica e criatividade das
artes visuais é concluido com a andlise de um case gerado
na Escola Técnica N® 2: madscaras faciais projetadas com
software CAD-STL e impressas em polidcido ldctico (PLA) com
impressoras 3D, para protegio do SARS-CoV-2 ou COVID-19
(Coronavirus). Articular outros espagos interdisciplinares com
o desenho técnico e o projeto de design, como as artes visuais
e a educagdo tecnolégica; transversalmente e possibilitando
novas possibilidades pedagégicas e pedagdgicas.

Palavras chave: Desenho técnico - educagédo - educagio tecno-
légica - informatica - workshop
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Resumen: La préctica de la ensefianza es un espacio curricular anual y transversal del plan de estudios que se dicta en el 3° afio
del Profesorado de Educacién Primaria. Se intenta abordar este espacio desde un enfoque socio-critico interpretativo donde se
considera al hecho educativo como un hecho social, interpretando las practicas desde un aqui y ahora de manera contextualizada.
La enseflanza estd orientada desde principios constructivistas, respetando y develando las construcciones que traen los alumnos
en las instancias dulicas para relacionarlo con lo nuevo. La modalidad de taller facilita el andamiaje desde el hacer interviniendo
de manera valorativa sobre las ideas que los alumnos poseen.

Desde este espacio se buscan aprendizajes significativos donde los estudiantes puedan integrar en un corpus de saber lo referido a
la formacién profesional del docente, oficio que ird descubriendo y valorando como una profesién, como asi también resaltando el
trabajo intelectual del docente. La Practica de la Ensefianza ofrece a los estudiantes del profesorado la posibilidad de realizar prac-
ticas dulicas concretas, en diferentes escuelas de nivel primario de la ciudad de San Luis. Sin embargo este afio, nos encuentra con
un contexto muy particular en el cual, el estudiante tuvo que afrontar el desafio de transitar la Practica de la Ensefianza desde la
virtualidad. Esta experiencia significa un gran aprendizaje no solo para los estudiantes, sino también para el propio equipo docente.

Palabras clave: Aprendizaje significativo - ensefianza - formacién docente - prictica pedagégica

[Restimenes en inglés y portugués en la pdgina 90]
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Propésito

Ofrecer situaciones de ensefianza y orientaciones en el
IFDC y escuelas asociadas que les permita a los practi-
cantes comenzar con diversas practicas educativas, a la
vez que se posicionan desde el lugar del docente, para
comprender la practica docente en un sentido amplio,
ya que no solo realizan précticas dulicas, sino que parti-
cipan en diversas actividades dentro la escuela y reali-
zar observaciones entre pares con un sentido formativo
y de retroalimentacién. Por otro lado, pueden realizar
préacticas en contextos diversos y virtuales.

Objetivos

¢ Organizar situaciones de aprendizaje apropiadas para
los sujetos y los contextos.

e Gestionar el desarrollo de la ensefianza y de los
aprendizajes de los alumnos.

e Programar secuencias de aprendizajes.

e Utilizar nuevas tecnologias. Siempre que las condi-
ciones institucionales y dulicas los permitan.

e Trabajar e integrarse en equipo, ya sea con compaife-
ros o maestras co-formadores.

e Afrontar las posturas éticas propios de la profesion.
e Adquirir el hdbito de la reflexién sobre las propias
actuaciones en todo el dmbito institucional.

e Desarrollar la escritura de narrativas pedagdgicas so-
bre las experiencias de la préctica.

e Elaborar material didactico acorde a las estrategias de
ensefianza propuestas.

e Comprender y participar en plataformas virtuales,
como alumno y docente disefiando propuestas en el
contexto de aislamiento.

En cuanto a la propuesta de evaluacién

La propuesta de evaluacién estd enmarcada en una mi-
rada centrada en el aprendizaje ademads de la ensefianza;
considerando que la evaluacién para el aprendizaje es
apropiada en todas las situaciones, estando orientada a
identificar qué debe hacer un alumno para avanzar ade-
cuadamente en una materia, en este caso en el espacio de
Practica de la ensefanza: corregir errores, ajustar ritmos,
ratificar enfoques, mantener esfuerzos, siendo solo algu-
nas de las implicaciones mds inmediatas que tendria esta
forma de concebir y proponer en cuanto a la evaluacion.
Es asi como definimos a la evaluacién como: la gama
total de exdmenes, tests escritos, orales, practicos, pro-
yectos y portafolios utilizados para evaluar el progre-
so de los estudiantes. Sintetizamos a continuacién la
importancia de la evaluacién para el proceso mismo y
trayecto de formacién de los alumnos en este espacio
concreto:

¢ Evaluamos para aprender: donde los resultados sir-
van a los alumnos para controlar sus progresos.

¢ Realizacién de una evaluacién diagndstica al inicio
del trayecto, y la evaluacién formativa, en paralelo al
avance en el proceso con el fin de proporcionar fee-
dback/retroalimentacion. La evaluacién sumativa o fi-
nal que se transforma en un elemento mds en nuestra
propuesta.

¢ Simulacién sobre planificacién de proyectos integra-
dos y articulados a nivel dulico e institucional. Apren-

der a trabajar en equipo por escuelas, para adquirir he-
rramientas tedricas y practicas sobre el disefio de pro-
yectos creativos.

e Autoevaluacién de los aprendizajes: donde los alum-
nos tienen un rol activo, para el contexto actual se uti-
lizan foros e intervenciones a partir de disparadores
propuestos por la cdtedra o una intervencién de un par.
e Una de las expectativas mds promisorias a futuro no
muy lejano es que los practicantes futuros docentes
puedan comenzar a aprender a enseflar desde la vir-
tualidad. Es un desafio complejo, pero no imposible de
realizar.

Metodologias

La metodologia de abordaje pedagégico es la del aula
taller en la que los y las practicantes ensayan formas
de ensefiar. Se preparan para su ingreso a las escuelas
para comenzar a experimentar la vivencia de la practica
docente en todas sus dimensiones. Las actividades rea-
lizadas en el marco de la virtualidad de los aprendiza-
jes, tiene que ver con: trabajo dulico en plataforma del
IFDC, trabajos précticos sin fecha de entrega limite, vi-
sualizacién de videos testimoniales; foros de reflexién
sobre el oficio de ser docente, devoluciones generales y
particulares en una dindmica de intercambio, espacios
de consulta permanente para la evaluacién formativa,
encuentros online para reforzar la comunicacién con
los estudiantes y conocer cémo esta siendo su proceso.
Entre los recursos empleados consta: plataforma virtual
IFDC, videos explicativos desde YouTube, foros de re-
flexién situada, talleres de capacitacion virtual, textos
de autor en linea, otros.

e Andlisis de textos, guias de estudios.

e Talleres de reflexién sobre las vivencias en las escue-
las y talleres de escritura.

¢ Observaciones en el instituto y escuelas asociadas.

e Lectura y andlisis de Disefios Curriculares Jurisdic-
cionales del nivel primario.

e Simulacién de clases y actos escolares.

e Talleres con maestras de nivel inicial, primario y es-
pecial.

e Anilisis de planes, programas y planificaciones du-
licas.

e Clases tedricas y clases en las escuelas asociadas ur-
banas y rurales.

e Talleres de reflexién.

e Disefio y planificacién de proyectos integrados.

e Intervenciones en el aula virtual, a través de foros,
videollamadas o videoconferencias.

Los conceptos relevantes que forman parte de la pro-
puesta

Respetar los componentes de la planificacién dulica y
los elementos que caracterizan dichos componentes o
apartados ya que se considera a la planificacién, un or-
ganizador para la ensefianza.

Es fundamental que exista una coherencia interna en
toda propuesta pedagégica, la planificacién debe seguir
una linea correlativa, desde el paradigma donde nos po-
sicionamos como docentes y como concebimos la filo-
soffa de la ensefianza y las teorias del aprendizaje.
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También se debe dejar en claro cuéles son los propé-
sitos que como maestras y maestras brindardn en cada
intervencion y los objetivos que se quieren que los es-
tudiantes alcancen, a través del ejercicio y desarrollo de
capacidades, (razonamientos cognitivos) y de habilida-
des (procedimientos del hacer practico). La autoridad
pedagdgica es una construccién que debe desarrollar
cada practicante. El manejo del grupo, el uso de la voz,
el pizarrén y los recursos digitales para comenzar la en-
seflanza en plataformas virtuales.

Es importante que las actividades que se propongan rea-
lizar, respeten el tiempo aproximado del formato esco-
lar, més alld de que todas las actividades y tareas, como
cada estrategia did4ctica seleccionada, pueden ser reto-
madas para seguir desarrollando la tarea.

Las estrategias diddcticas, en general, deben responder
al desarrollo de los objetivos propuestos para nuestros
alumnos y alumnas. Esto es clave para encontrarnos con
la coherencia interna mencionada, ya que si las tareas o
actividades no producen el ejercicio y desarrollo de los
objetivos, es muy dificil poder condecir o encontrar un
correlato coherente en cada planificacién dulica. Los
recursos que se necesiten para realizar las actividades
pueden ser elaboradas por el maestro o la maestra, en
el caso que sean necesarios como recursos diddcticos
construidos de manera material y/o virtual por los futu-
ros maestros y maestras.

Aspectos a mejorar

A partir de la experiencia de la virtualidad desde la cual
se estd llevando a cabo la préctica de la ensefianza po-
demos afirmar algunos aspectos que se consideran im-
portantes tener en cuenta para mejorar en este proceso:

e Emocional: Existen muchos miedos a partir de la in-
certidumbre y es necesario sostener y contener en este
contexto de aislamiento para que la experiencia no sea
exclusora y brinde elementos significativos para la for-
macién.

e Pedagdgico: La falta del espacio escolar para que los y
las estudiantes pueden desarrollar habilidades propias
del saber hacer practico que requiere la formacién do-
cente y la necesidad de estar en consulta permanente
las 24 horas del dia para evacuar dudas y asesorar res-
pecto de las actividades y/o producciones solicitadas
por el equipo docente.

e Cultural: La falta de hébito en el uso de dispositivos
electrénicos para ejercer educacién virtual es una difi-
cultad que estamos superando.

e Logistica: La situacién que viven los y las estudiantes
de préctica de la ensefianza es compleja debido a que
no tienen acceso total a dispositivos electrénicos ade-
cuados y tampoco gozan de buena conectividad.

Algunas conclusiones transitorias

Como equipo de cdtedra se ha aprendido y resignifica-
do muchas cuestiones que se tenfan bajo un encuadre
construido en la presencialidad, vivenciar la realidad
de aislamiento en la formacién, como dice A. M. Fer-
niandez “el contexto se hizo texto”. Por otro lado, se
puede decir que esta situacién aparecié como un desa-
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fio que impulsé a nuevas condiciones de la formacién,
identificando la inadecuacién de algunos saberes cam-
po para incorporar nuevos que requiere la formacion
en este contexto, esto ocasiona un giro horizontal hacia
situaciones pedagdgicas auténomas y construcciones
comunes en el marco de la virtualidad. Por tultimo, el
fortalecimiento del vinculo sin la presencialidad inten-
tando ofrecer una propuesta que con contenido de la
préctica con motivaciones intrinsecas.

Los y las estudiantes han producido reflexiones carga-
das de sentido pedagdgico y de conocimientos referidos
a la préctica docente. Los distintos temas trabajados re-
flejan la comprensién de sus percepciones, como tam-
bién la superacién de las dificultades que se han pre-
sentado en el contexto de la virtualidad.

Se observan distintos niveles de apropiacién a través de
la escritura y la reflexién. El aprendizaje en proceso va
permitiendo construir y consolidar formas de apropiar
saberes y maneras de ensefar. Las distintas formas para
recoger la percepcion de los estudiantes son: los foros de
reflexién situada, los espacios de consulta permanentes
via aula virtual, como los correos electrénicos del equipo
docente. El nivel de respuesta de los practicantes respec-
to del cumplimiento de las producciones solicitadas.

Aspectos positivos de la virtualidad

A pesar de las dificultades mencionadas, se puede
destacar importantes aspectos positivos, de esta expe-
riencia formativa en tiempos de emergencia, estos son:
afrontar esta vivencia con mucha esperanza y optimis-
mo, adaptdndose a los cambios que conlleva. Ver a las
tecnologias y los contextos de educacién virtual desde
otro lugar, animarse a sus usos y valorizar sus potencia-
lidades. Por dltimo, una gran predisposicién y compro-
miso en todas las tareas que se les fueron propuestas
para transitar la pandemia. Repensar la formacién y los
contenidos en las futras propuestas, por otro las resig-
nificar lo conocido, valorizar las multiples mediaciones
(web, WhatsApp, videos, Zoom, Meet, etc), identificar el
compromiso y deseo para aprender y sostener al grupo.
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Abstract: Teaching practice is an annual and transversal
curricular space of the curriculum that is dictated in the 3rd year
of Primary Education Teachers. An attempt is made to approach
this space from a socio-critical interpretive approach where the
educational fact is considered as a social fact, interpreting the
practices from the here and now in a contextualized way. The
teaching is oriented from constructivist principles, respecting
and revealing the constructions that the students bring in the
classroom instances to relate it to the new. The workshop
modality facilitates the scaffolding from the doing, intervening
in an evaluative way on the ideas that the students have.

From this space, meaningful learning is sought where students
can integrate into a corpus of knowledge what refers to
the professional training of the teacher, a job that they will
discover and value as a profession, as well as highlighting
the intellectual work of the teacher. The Teaching Practice
offers teacher students the possibility of carrying out specific
classroom practices in different primary-level schools in the
city of San Luis. However, this year, we find a very particular
context in which the student had to face the challenge of
passing through the Practice of Teaching from virtuality. This
experience means a great learning not only for the students, but
also for the teaching team itself.

Keywords: Meaningful learning - teaching - teacher training -
pedagogical practice

Resumo: A pratica do ensino é um curriculo curricular
anual e transversal que é dado no 3° ano dos Professores da
Educagdo Bésica. Tentamos abordar esse espago a partir de uma
abordagem sociocritica interpretativa onde o fato educacional é
visto como um fato social, interpretando as priticas de um aqui
e agora de forma contextualizada. O ensino tem sido orientado
a partir de principios construtivistas, respeitando e revelando
as construgdes que os alunos trazem nas instincias aulicas para
relacioné-lo ao novo. O modo oficina facilita o andaime de fazé-
lo, agindo de forma apazavel sobre as ideias que os alunos tém.
A partir deste espago buscamos aprendizados significativos
onde os alunos possam se integrar em um corpus de conhe-
cimento sobre a formacgdo profissional do professor, um oficio
que serd descoberto e valorizado como profissdo, além de des-
tacar o trabalho intelectual do professor. A Pritica docente ofe-
rece aos professores a possibilidade de realizar estdgios especi-
ficos, em diferentes escolas de ensino fundamental da cidade
de Sao Lufs. No entanto, este ano, ele nos encontra com um
contexto muito particular em que, o aluno teve que enfrentar o
desafio de transitar a Prdtica docente a partir da virtualidade.
Essa experiéncia significa um grande aprendizado nédo sé para
os alunos, mas também para a prépria equipe de ensino.

Palavras chave: Aprendizagem significativa - ensino - for-
macdo de professores - pratica pedagégica
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