Nota: Este trabajo fue desarrollado en la asignatura Introduc-
cién a la Did4ctica a cargo de la profesora Karina Agadia en
el marco del Programa de Reflexién e Innovacién Pedagégica.

Abstract: The following work addresses the new problem of
virtual classes. How to make this modality acquire the rel-
evance and sufficient value in the current context of pandemic
that put virtual classes at the center of the scene over face-to-
face classes since virtuality constitutes, today, the only avail-
able resource to maintain the teaching - learning process.
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Resumo: O trabalho a seguir aborda o novo problema das aulas
virtuais. Como fazer com que essa modalidade adquira relevan-
cia e valor suficiente no atual contexto de pandemia que coloca
as aulas virtuais no centro do cendrio sobre as aulas presen-
ciais, jd que a virtualidade constitui, hoje, o tinico recurso dis-
ponivel para manter o ensino - aprendizagem processar.
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Resumen: Se presenta un andlisis de las tradiciones educativas que se mantienen en el tiempo, llegando a estar institucionaliza-
das, y como consecuencia incorporadas a las practicas de los docentes. Es por esto que el docente mantiene una relacién con sus
pares y con los alumnos, pero cada uno trae al aula experiencias diversas y jerdrquicas diferentes impuestas por el contexto, y
la relacién pedagégica dentro del contexto dulico se desarrolla dentro de los mecanismos de la institucién, que influye en cierta

forma directa e indirecta las practicas educativas.
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[Restimenes en inglés y portugués en la pdgina 52]

La educacién ha sido atravesada por distintas tradicio-
nes, la pedagogia no ha quedado exenta de estas en el
contexto universitario.

Davini expresa que “...las tradiciones son configuracio-
nes de pensamiento y de accién que, construidas hist6-
ricamente, se mantienen a lo largo del tiempo, en cuanto
estdn institucionalizadas, incorporadas a las précticas y
a la conciencia de los sujetos. ... més alld del momento
histérico que como matriz de origen las acuind, sobrevi-
ven actualmente en la organizacion, en el curriculum, en
las précticas y en los modos de percibir de los sujetos,
orientando toda una gama de acciones.” (Pdg. 20).

Estas tradiciones se mantienen a lo largo del tiempo, lle-
gando al punto de estar institucionalizadas, y como con-
secuencia incorporadas a las précticas de los docentes.
Asi mismo el docente mantiene una relacién con sus
pares y el alumnado, pero cada uno de ellos con expe-
riencias diversas y jerdrquicas diferentes impuestas por
el contexto, y la relacién pedagégica dentro del aula que
se desarrolla dentro de los mecanismos de la institu-
cion, que influye en cierta forma directa e indirecta las
précticas educativas.

Segun la autora las tradiciones que han atravesado la
pedagogia de la formacidn son: - La tradicién normaliza-
dora — disciplinadora: “el buen maestro”. - La tradicién
académica: “el docente ensefiante”. - La tradicién efi-
cientista: “el docente técnico”.

La tradicién normalizadora disciplinadora estd ligada a
la modernidad y a la filosofia positivista. La tradicién
académica se caracteriza por la importancia del conoci-
miento disciplinar y por la débil formacién pedagégica
que reciben los docentes en su formacién. Ellos toman
un papel de reproductores del conocimiento y ensefian
contenidos aceptados como legitimos por la dirigencia
y las corporaciones de expertos.

La tradicioén eficientista, que comenz6 en la década del
60, estd ligada a la ideologia desarrollista. La educacién
se vincula a la economia, como inversién o como for-
madora de recursos humanos para ocupar puestos de
trabajo en la industria o en el mundo de los negocios. El
profesor es visto como un técnico, y lleva a la practica
el curriculum prescripto en el que se enuncian objetivos
de conducta y medicién de rendimientos. Estas tradi-
ciones orientaron la educacién hacia el disciplinamien-
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to y la homogeneizacion ideoldgica de grandes masas.
Las tres, de diferentes maneras, parecen antagénicas en-
tre si, pero todas comparten un discurso en cuanto al
“deber ser” del docente un ejemplo de moral, modelo,
difusor de conocimientos, instructor, técnico, discipli-
nador. De acuerdo a la posicién que adopte el docente
frente a estas tradiciones serdn las estrategias y los es-
tilos de ensefianza que utilizard para llevar a cabo sus
propuestas.

Otro punto en comun entre estas tres tradiciones, es que
ninguna considera al alumno como un individuo, ni
la diversidad, la cultura o saberes previos entre tantos
otros factores que lo formaron para estar en ese lugar y
tiempo. El cimulo de conocimientos y las trayectorias
son diversificados y desiguales. La misma enseflanza
produce diversos aprendizajes en alumnos que cursen
una misma cétedra, llegan con un bagaje de conoci-
mientos que les brindé su formacién y conformada por
las propias experiencias en adquirirlas a lo largo de sus
vidas. Sin embargo cada uno de ellos se convierte en
actor central al momento del “acto pedagégico”.

El problema que subyace en el uso de estas tradiciones
en asignaturas proyectuales en el drea del disefio. Fens-
termacher (1989), distingue la nocién de la “ensefianza
con éxito” de la de “buena ensefianza”; la primera, re-
mite a una relacién lineal de causa efecto; en cambio en
la segunda, demanda al docente a interiorizarse acerca
de las culturas de sus alumnos y repensar los conteni-
dos de la ensefianza.

En corrientes educativas como la préctica reflexiva el do-
cente ve tanto al curriculum como a la planificacién aca-
démica como un camino que se puede adaptar y seguir
de forma no lineal ni fija. Con su compromiso y mirada
critica, este puede recolectar informacién del desarrollo
de su estrategia pedagdgica en clases, para someter su
practica a revision y modificar su curso para actuar de
medio para transmitir sus saberes de forma efectiva.
Herramientas como la evaluacién formativa, permite
realizar ajustes o cambios en el método de ensefianza
propuesto previo al comienzo de las clases. No se tra-
ta de una instancia tnica, sino varios momentos que
le permitirdn al docente plantear ajustes en la plani-
ficacién que formulé. Es fundamental que el docente
observe el flujo de trabajo de la clase. Y a partir de la
informacion analizarla e interpretarla, para someter su
préctica a revisién y modificar su curso, segin sea ne-
cesario para realizar cambios o mejoras en su programa.
También es fundamental que se fomente la retroalimen-
tacién, que puede proporcionar reforzamiento motiva-
cional, conocimiento de los resultados a partir de los
cuales se puedan mejorar las estrategias de aprendizaje
y las de ensefianza para hacerlas mds efectivas, y tam-
bién informacién sobre caracteristicas de los estudian-
tes, tales como sus estilos de aprendizaje, o la efectivi-
dad de sus habilidades para el estudio.

Tanto el docente como el alumno, tienen que tener una
retroalimentacién constante sobre los contenidos y ejer-
cicios de la asignatura, comprender la situacién, descu-

brir en ella aspectos nuevos, creando nuevos marcos de
referencia y nuevas formas de entender y actuar. La in-
tencién de los profesores tiene que ser la de fomentar la
formacién de alumnos criticos, investigadores, reflexivos
y que puedan llevar adelante sus futuras practicas pro-
fesionales con criterios propios y auténomos En el do-
cente, se requiere de una pedagogia propia que cuestione
estas tradiciones, fortaleciendo la autonomia, el pensa-
miento critico, el trabajo colectivo y solidario, la toma de
decisiones. Ambas partes deberfan comenzar las clases
con una mirada y finalizarlas con otra distinta.

Bibliografia

Davini, C. (2008). Métodos de la ensefianza. Diddctica
general para maestros y profesores. Buenos Aires,
Argentina: Santillana.

Fenstermacher, G. (1989). Tres aspectos de la filosofia
de la investigacién sobre la ensefianza. En M Wit-
trock (comp.), La investigacion de la ensefianza I
Barcelona: Paidds.

Perrenoud, Philippe (2007). Desarrollar la prdctica re-
flexiva en el oficio de ensefiar: profesionalizacion y
razon pedagoégica. Barcelona: Grao de Irif.

Nota: Este trabajo fue desarrollado en la asignatura Introduc-
cién a la Diddctica a cargo de la profesora Karina Agadia en
el marco del Programa de Reflexién e Innovacién Pedagdgica.

Abstract: An analysis is presented of the educational traditions
that are maintained over time, becoming institutionalized, and
consequently incorporated into the practices of teachers. This
is why the teacher maintains a relationship with their peers and
with the students, but each one brings to the classroom diverse
and different hierarchical experiences imposed by the context,
and the pedagogical relationship within the classroom context
develops within the mechanisms of the institution, which has a
direct and indirect influence on educational practices.
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Resumo: Apresenta-se uma andlise das tradigdes educacionais
que se mantém ao longo do tempo, institucionalizando-se e,
consequentemente, incorporadas as praticas dos professores. I
por isso que o professor mantém uma relagdo com seus pares
e com os alunos, mas cada um traz para a sala de aula expe-
riéncias diferentes e hierdrquicas impostas pelo contexto, e a
relagdo pedagégica em contexto de sala de aula se desenvolve
dentro dos mecanismos da instituigdo., Que tem influéncia di-
reta e indireta nas praticas educacionais.
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