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Resumo: Este ensaio busca refletir sobre a importdncia das
avaliagdes diagndsticas em nivel universitario.

Os professores universitdrios realizam avaliagdes diagndsticas?
Isso ajuda o aluno e o professor a otimizar os processos de
ensino?

Os alunos as vezes vém para as aulas de carreiras diferentes, com
certeza qual é a sua formacdo conceitual, quais os beneficios de
conhecer os alunos?

Nas disciplinas eletivas é quase impossivel desenhar um bom
programa sem antes fazer uma avaliacdo diagnéstica, visto que
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os alunos vém de diferentes formagoes de graduacdo. Um dos
grandes desafios que o professor universitario enfrenta no plane-
jamento de suas aulas é utilizar ferramentas tteis para diagnosti-
car o conhecimento prévio de seus alunos.

Palavras chave: Avaliagdo - alunos - diagnéstico - avaliagdo
diagnostica - avaliagdo da aprendizagem
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Resumen: El presente ensayo se posiciona desde la mirada del/la docente de la materia Tecnologia II, de la carrera de Disefio de
Interiores, ahondando en la idea de una evaluacién diagndstica que funcione como el primer acercamiento al sistema conceptual-
metodoldgico y a las practicas discursivas de la disciplina (Carlino, 2005), y asi logre acercar a los/las estudiantes las estrategias para
autoevaluarse y ser aprendices auténomos; aspecto que en estas materias resulta relevante al momento de profundizar en su proyecto
en el hogar, sin haber podido discutirlo en la clase, que en ocasiones corre en contra del tiempo.

En el desarrollo de este escrito, se destaca el lugar en el que habitualmente se coloca a la evaluacién diagndstica en la carrera
nombrada, y los preconceptos con los que los estudiantes concurren a clases, forjados en la educacién tradicional ahondando en la
teoria disciplinaria de Foucault (2003). Luego, se ahonda en el por qué y el para qué de la evaluacién diagnéstica, y qué consecuencias
tiene en los/las estudiantes una buena retroalimentacion del docente, que Anijovich (2010) destaca como el factor decisivo para que

el/la estudiante aprenda a aprender.

Palabras clave: Evaluacién diagndstica - retroalimentaciéon - constructivismo - disefio de interiores — autoevaluacién

[Restimenes en inglés y portugués en la pagina 191]

La evaluacién formativa, como nuevo paradigma de la
educacién, propone una participacién activa tanto del
docente, que la articula y recoge informacién para efec-
tuar o no modificaciones en su planificacién, como del
estudiante, que la debe concebir como otra instancia de
aprendizaje de la que valerse para reconocer y actuar so-
bre fortalezas y debilidades (Camillioni, 2010). En este
sentido, la evaluacién diagndstica inicial o permanente,
podria entenderse, a la manera de Carlino (2005), como
el primer acercamiento al sistema conceptual-metodo-
légico y a las practicas discursivas de la disciplina, y
por tanto, a través de la retroalimentaciones del docen-
te, también a sus propias estrategias de autoevaluacién.
Particularmente, la carrera Disefio de Interiores, posee
un lenguaje del que, estudiantes de primer afio, no se
apropiaron lo suficiente para lograr una autoevaluacién
significativa, y en este sentido, la evaluacién diagndsti-

ca prueba la distancia entre ambos actores. Ahora bien,
esta linea de pensamiento no es la que usualmente se
emplea en aulas de aprendizaje de tareas como lo es la
materia Tecnologia II, en donde las evaluaciones diag-
nosticas son primordialmente administradas en la pri-
mera clase, inicamente como un método de recolecciéon
de saberes previos y de presentacién de los estudiantes.
A partir de lo anterior, este ensayo propone una hipéte-
sis, que encuentra en las evaluaciones diagnésticas una
oportunidad para incentivar la formacién de estudian-
tes auténomos, con capacidad de formular las pregun-
tas que motivardn el aprendizaje, y forjardn estrategias
para aprender a aprender. Ello, focalizado en la materia
nombrada anteriormente, favorecerd la autonomia en
momentos donde el tiempo de clase no sea suficiente
para evaluar a cada estudiante, y este deba avanzar con
su proyecto en el hogar.
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Teniendo en cuenta las aproximaciones iniciales, es
conveniente delimitar la postura del escrito en torno
a la esfera de la evaluacion formativa, contrapuesta a
la evaluaci6n tradicional. La primera, enunciada por
Anijovich, forma parte de la teorfa constructivista, y
propone considerar que “el alumno es el centro de la
evaluacién formativa, receptor y participe activo de los
procesos de retroalimentacién, monitoreo y autorregu-
lacién de sus aprendizajes” (2010, p.17) Ademds impli-
ca que el/la docente especifique claramente los criterios
de evaluacién, junto con objetivos e intenciones de lo
que se espera de la produccién del/la alumno/a, otor-
gdndole también, retroalimentaciones que favorezcan la
profundizacién en aspectos positivos y revisen el origen
de ciertos errores sin sancionarlos. Pero, especificamen-
te lo que incumbe a este texto, tiene que ver con que
la evaluacién formativa apunta a fomentar los procesos
de autoevaluacién, en donde el/la estudiante reflexione
sobre sus propias pricticas de aprendizaje, virtudes y
falencias.

Por otro lado, la evaluacién tradicional, como parte
de teorfas conductistas, son explicadas por Camillioni
(2010), como instancias formuladas desde un punto de
vista unidireccional, en donde el/la docente se limita
a administrar herramientas evaluatorias, a partir de las
que poder analizar resultados como prueba fidedigna de
lo que el/la estudiante sabe. Esto es, evaluar tinicamente
aspectos observables en la administracién de una eva-
luacién en particular.

Habiendo desarrollado dos casos divergentes, se re-
conoce que la evaluacién tradicional es a la que los/
las estudiantes estdn habituados, ya que el paradigma
conductista fue, y en muchos casos, sigue siendo la re-
gla al momento de evaluar y educar. Pero, jpor qué se
propone el distanciamiento de estas metodologias de
evaluacién? En principio, retomando la teorizacién de
Foucault (2003), la escuela tradicional se propone como
institucién de encierro y control, y pregona una evalua-
cién al estilo de pandptico, en donde el/la que efectia
el control es el/la que mayor cargo jerdrquico posee, en
este caso el/la docente; y por lo tanto, el/la estudiante
queda fuera del proceso de aprendizaje que la evalua-
cién significa. Dentro de esta perspectiva, el/la estu-
diante entiende que el proceso de evaluacién funciona
principalmente para construir jerarquias de excelencia,
para comparar y luego calificar.

Entonces, partiendo de que esta es una practica adquiri-
da, los/las docentes han de cambiar la perspectiva que
tienen los/las estudiantes sobre la evaluacién. Para ello,
este texto propone a la evaluacién diagndstica como he-
rramienta, que se define como

Proceso de toma de decisiones que sirve para pla-
nificar la intervencién educativa a partir del cono-
cimiento de las capacidades y necesidades de un
grupo de alumnos y alumnas, asi como de las carac-
teristicas del entorno en que se sitda. (Arrien, et. al.,
s.f., p. 14)

A esto, la Direccién Nacional de Informacién y Evalua-
cién de la Calidad Educativa (s.f.) le agrega que, la eva-
luacién diagnéstica funciona también para determinar

representaciones de los saberes previos y estrategias
de aprendizaje arraigadas, funcionando tanto como in-
formacién para la toma de decisiones de el/la docente,
como para el reconocimiento de las propias précticas de
el/la estudiante. A su vez, agrega que las evaluaciones
diagnosticas pueden suceder en la instancia de inicio de
clases, evaluaciones diagndsticas iniciales, o al inicio de
un nuevo tema, evaluaciones diagnésticas permanentes.
Teniendo en cuenta estas definiciones como introduc-
cién, jPor qué se elige especificamente la evaluacién
diagndstica? La respuesta se relaciona con el hecho de
que no estd necesariamente vinculada a un sistema de
calificaciones, y por lo tanto, los/las estudiantes po-
drian sentirse libres de la presién que esta implica, por-
que a la manera de Perrenoud (2008), la nota funciona
como un mensaje que no dice al estudiante lo que sabe,
sino lo que puede suceder si contintia de esa manera, ya
sea reprobando la materia o quedando entre los mejo-
res de la clase. De esta forma, se elimina la imposicién
de jerarquias y competencias entre los/las estudiantes,
pero también, se lo/la deja ser auténtico, porque como
desarrolla el autor, las evaluaciones son un momento de
enfrentamiento entre las estrategias de él/la profesora y
de el/la estudiante, y en la evaluacién inicial, no tendria
que disimular errores o poner en evidencia buenos as-
pectos para aprobar.

Ahora bien, si el/la docente reconoce las ventajas de la
evaluacién diagnéstica, podria utilizarla para delimitar
a través de ella, las metodologias de aprendizaje ense-
flanza de la materia, ya sea, al principio de clases o du-
rante el proceso de ensefianza antes de iniciar un tema
o unidad. Ademds, dentro de la enseflanza de ciertas
estrategias, como lo intenta este escrito, puede aprove-
char para delimitar los aspectos bdsicos y herramientas
utiles para aprender a autoevaluarse.

Entonces, habiendo llegado a esta instancia, es posible
recapitular en lo que planteaba la hipétesis en relacion
a las practicas de autoevaluacién, en donde se las si-
tué como la manera de formar estudiantes auténomos,
que logren reconocer sus practicas de aprendizaje y
las profundicen, o logren recurrir a otras para abordar
a andlisis mds profundos. Esto lo destaca Anijovich al
describir que

Cuando el alumno asume un rol activo, protagéni-
co, dentro del campo de la evaluacién, tendrd més
posibilidades de revisar sus tareas y mejorarlas. La
autoevaluacion es, entonces, un proceso en el cual
el estudiante reflexiona sobre la calidad de sus traba-
jos, lo analiza y emite un juicio de valor a la luz de
los criterios previamente establecidos, con la inten-
ci6n de mejorar sus aprendizajes y convertirse en un
aprendiz auténomo (2010, p.143)

Por lo tanto, teniendo en consideracién la relevancia
de la autoevaluacidn, la evaluacién diagnéstica puede
ser aprovechada para delimitar los aspectos bdsicos de
la asignatura o el nuevo tema, en pos de lograr buenos
procesos de autorregulacién del aprendizaje. Ello, de-
jando de lado, como escribe Bain (2007), la idea del
error como sintoma de la evaluacién tradicional, para
pasar a fomentar la biisqueda de la causa profunda, que
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al abordarla estard mds cerca de una ruptura del para-
digma que dio lugar a la construccién de significados.
Hasta aqui se delinearon las implicancias de la autoe-
valuacién en la evaluacién diagndstica, pero existe un
eslabén esencial al momento de impulsarla, y es la re-
troalimentacién impartida por el/la docente. Esto tiene
que ver con proponer a los/las estudiantes devoluciones
orales y escritas de su trabajo, focalizando en dar infor-
macién que tenga algin impacto y que genere un cam-
bio en su sistema. Anijovich (2010) promueve la idea de
instalar espacios de didlogo para que el/la estudiante no
responda de forma pasiva a las retroalimentaciones, que
deben tener en cuenta la mirada hacia el pasado, revi-
sando errores y fortalezas, pero preferentemente, mirar
hacia el futuro invitdndolos/las a que disefien su plan
de mejora para los préximos trabajos. Esto, practicado
con asiduidad, formard aprendices auténomos, que para
lograr serlo, deben conocer su método de aprendizaje,
formas de pensar, estrategias de resolucién de proble-
mas, como asi también, fortalezas y debilidades.

En resumen, este ensayo intenté posicionar la evalua-
cién diagndstica inicial o permanente como un espacio
de desarrollo de habilidades de autorregulacién del
aprendizaje, para lograr una mayor motivacién a pro-
fundizar los contenidos de la materia, que a través de
este tipo de evaluaciones presenta su sistema discursi-
vo, metodoldgico y de representaciones. Las conclusio-
nes que surgen de esto, tienen que ver con el aspecto
de que el/la docente debe hacer un esfuerzo por desar-
mar el modelo mental con el que los estudiantes llegan
concerniente a la evaluacién, que en gran parte de su
formacién fue un método de jerarquizacién y castigo del
error. Y por otro lado, destacar la relevancia de producir
buenas retroalimentaciones para ordenar el proceso de
aprendizaje hacia la profundizacién de los contenidos
vy una exitosa autoevaluacién. Por dltimo, este escrito
arroja también varios interrogantes, jHasta qué pun-
to la evaluacién diagndstica puede profundizar en los
sistemas conceptuales-metodolégicos y en las précti-
cas discursivas de una disciplina? ;Cudnto tiempo se
deberia destinar para que esto suceda? Y por lo tanto,
jqué estrategias deberia implementar el/la docente para
que la practica no ocupe el tiempo de desarrollo de los
contenidos?
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Nota: Este trabajo fue desarrollado en la asignatura Evaluacién a
cargo del profesor Matias Panaccio en el marco del Programa de
Reflexién e Innovacién Pedagégica.

Abstract: El presente ensayo se posiciona desde la mirada
del/la docente de la materia Tecnologia II, de la carrera de
Diseflo de Interiores, ahondando en la idea de una evaluacién
diagnéstica que funcione como el primer acercamiento al
sistema conceptual-metodolégico y a las practicas discursivas
de la disciplina (Carlino, 2005), y asi logre acercar a los/las
estudiantes las estrategias para autoevaluarse y ser aprendices
auténomos; aspecto que en estas materias resulta relevante al
momento de profundizar en su proyecto en el hogar, sin haber
podido discutirlo en la clase, que en ocasiones corre en contra
del tiempo.

En el desarrollo de este escrito, se destaca el lugar en el
que habitualmente se coloca a la evaluacién diagndstica
en la carrera nombrada, y los preconceptos con los que los
estudiantes concurren a clases, forjados en la educacién
tradicional ahondando en la teoria disciplinaria de Foucault
(2003). Luego, se ahonda en el por qué y el para qué de la
evaluacién diagnéstica, y qué consecuencias tiene en los/las
estudiantes una buena retroalimentacién del docente, que
Anijovich (2010) destaca como el factor decisivo para que el/la
estudiante aprenda a aprender.

Palabras clave: Evaluacién diagnéstica - retroalimentacién -
constructivismo - disefio de interiores — autoevaluacion

Resumo: Este ensaio posiciona-se do ponto de vista do docente
da disciplina Tecnologia II, da carreira de Design de Interiores,
aprofundando-se na ideia de uma avaliagdo diagnéstica que
funciona como primeira abordagem ao sistema conceptual-
metodolégico e ao pratica os discursivos da disciplina (Carlino,
2005), e assim consegue trazer aos alunos as estratégias para se
autoavaliarem e serem aprendizes auténomos; Um aspecto que
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nestas disciplinas é relevante quando se aprofunda no projeto
em casa, sem ter podido discuti-lo em aula, que por vezes corre
contra o tempo.

No desenvolvimento desta redagéo, destaca-se o lugar em que
habitualmente se situa a avaliagdo diagndstica na carreira citada e
os preconceitos com que os alunos frequentam as aulas, forjados
na educagdo tradicional aprofundando-se na teoria disciplinar
de Foucault (2003). Em seguida, aprofunda-se no porqué e no
porqué da avaliagdo diagnéstica, e quais consequéncias um bom

feedback do professor tem sobre os alunos, que Anijovich (2010)
destaca como o fator decisivo para o aluno aprender a aprender.

Palavras chave: Avaliagdo diagnéstica - feedback - construtivismo
- design de interiores — autoavaliagdo
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Resumen: Para elevar la calidad en la produccién de los Proyectos de Graduacién es preciso independizar los procesos de
aprendizaje de lo que Foucault (1976) denomina aprendizaje corporativo, donde lo mds importante de las evaluaciones de procesos
es la calificacién docente. Para que estos procesos de evaluacién formativa contribuyan con fortalecer las capacidades académicas
la calidad de la retroalimentacién cumple un rol destacado. Anijovich (2010) encontré fundamentales las distinciones entre las
retroalimentaciones focalizadas en la autoestima y las focalizadas en la tarea comprendiendo que las primeras no deberian ser
un factor de observacién docente. Las y los estudiantes que han alcanzado esta etapa de la vida universitaria se encuentran en
condiciones de afianzarse en sus capacidades académicas y profesionales para enfocar su interés en la innovacién de sus propuestas.
Este Proyecto Integrador indagard en las posibilidades docentes de reconocer el valor de la diversidad en el aula para contribuir a
afianzar profesional y académicamente a las y los estudiantes mediante procesos de retroalimentacién focalizados en las competencias
que permitan la produccién de proyectos creativos e innovadores.

Palabras clave: Docencia universitaria - innovacién pedagdgica - evaluacién formativa - retroalimentacién - Seminario de integracién

[Restimenes en inglés y portugués en la pagina 194]

Finalizar una carrera universitaria es, para estudiantes,
familias y para la propia universidad, un momento de
satisfaccién por los objetivos alcanzados. Esta instancia
se encuentra estrechamente vinculada con el desarrollo
y defensa del Proyecto de Graduacién que, en la Uni-
versidad de Palermo, se enmarca ademads en el desafio
de alcanzar una produccién académica que refleje el
cardcter innovador de un tema mediante la integracién
de los conocimientos construidos durante toda la vida
universitaria. Para contribuir con ello, los programas de
la Facultad de Disefio y Comunicacién incorporan dos
asignaturas especificas y correlativas comenzando con
Seminario de Integracién I, la seleccionada para este
trabajo. Esta asignatura se enfoca desde un abordaje que
considera a la apropiacién académico-disciplinar como
insumo para un efectivo recorte temadtico. En este senti-
do, se trabaja desde el primer dia en la evaluacién for-
mativa contribuyendo con la construccién de una iden-
tificacién profesional-disciplinar que permita a estas
producciones académicas el desarrollo de un ejercicio
destacado de sus incumbencias. Tal como explica Ani-
jovich (2010) los procesos de retroalimentacién en la
evaluacién formativa son centrales por su contribucién

con el lugar central que ocupan las y los estudiantes
en ellos y por favorecer el desarrollo de procesos meta-
cognitivos de reflexién y monitoreo de los aprendizajes,
entre otros. (p. 130)

A partir de lo expuesto, este ensayo buscard reflexionar
sobre las posibilidades que brinda la evaluacién forma-
tiva como proceso productor de feedback de calidad
que contribuya con la produccién de Proyectos de Gra-
duacién destacados por su cardcter innovador.

Es posible que muchas de las practicas que conforman
el aprendizaje en la actualidad se conformen en torno
a la evaluacién. Cémo define Litwin (1998), existe en
algunas précticas de la enseflanza lo que denomina una
actitud evaluadora que invierte el interés de las y los
estudiantes por conocer hacia un interés centrado en
aprobar. (p.12). Esto se puede evidenciar cuando acom-
pafiando la exposicién de un tema se indica la relevan-
cia del mismo asocidndolo con su inclusién en el exa-
men. La actividad evaluadora se ubica asi en el lugar
de registro vinculante del estudiante con respecto a su
desempeiio académico cuya repercusion podra atenuar-
se pero nunca desaparecer.
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