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Abstract: The subsequent technical courses of medium level
are aimed at quality professional training that provides access
to the workplace and educates the subject, so that he is able
to manage his own livelihood and transform society for them-

selves and others. In order for this transformation to happen,
the teacher’s pedagogical training is extremely important, be-
cause the teacher can, more safely, mediate in the training of
critical and autonomous professionals, in addition to technical
training, but a topic committed to the development of a fair
and supportive society. A brief history of vocational education
in Brazil and RS was made, and subsequent technical courses
were investigated as public policies; the pedagogical training
of teachers working in public schools that offer this modal-
ity, in the region of the 35th Regional Education Coordination
- S@o Borja, through a questionnaire with closed questions.

Keywords: Later technical course - professional education - pe-
dagogical training - professional training

Resumo: Os cursos técnicos subsequentes de nivel médio tém
como objetivo uma formagao profissional de qualidade que pro-
porcione acesso ao mundo do trabalho e que forme o sujeito,
para que seja capaz de gerir o préprio sustento e transforme a
sociedade para si e para os outros. Para que essa transformagao
acontega, a formacdo pedagdgica do docente mostra-se de ex-
trema importancia, pois assim o docente poderd, mais seguro,
mediar a formacdo de profissionais criticos e auténomos, para
além da formagdo técnica, mas um sujeito comprometido com
o desenvolvimento de uma sociedade justa e solidaria. Fez-se
um breve histérico sobre a educagédo profissional no Brasil e no
RS e pesquisaram-se os cursos técnicos subsequentes como po-
litica publica; a formagdo pedagdgica dos docentes que atuam
nas escolas estaduais que ofertam essa modalidade, na regido
da 35a Coordenadoria Regional de Educagdo - Sdo Borja, por
meio de questiondrio com perguntas fechadas.
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Resumen: Esta ponencia describe una experiencia desarrollada en un tercer afio de la Educacién Técnico-profesional, con

orientacién en construcciones, donde se aplic el uso de la metodologia aula invertida en la asignatura de Geografia junto con una

planificacién de contenidos orientada a la especializacién y el fomento del pensamiento divergente.
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Pensar la Educacién en los albores del siglo XXI

La cuarta revolucién industrial, basada en la economia
del conocimiento, la automatizacién y robotizacién de
los procesos productivos, produce en las empresas li-
gadas a los sectores productivos primario y secundario,
aceleraran la tasa de inversién en equipamiento que
sustituye al trabajo manual humano. Siguiendo esta
linea el sector terciario estd llevando el mismo proce-
so, reduciendo el nimero de personas necesarias para
lograr la prestacion de cualquier servicio. Argentina, a
pesar de sus ciclicas crisis econémicas, no se encuentra
fuera de esta tendencia.

En este contexto, expertos y referentes econémicos
anuncian que esta revolucién destruird més empleos de
los que creara, llevando al debate cudles serdn los em-
pleos que no serdn necesarios en el futuro. Estos cam-
bios vertiginosos atin no han impactado de lleno en las
instituciones educativas. A diferencia de lo que sucede
en los campos productivo y empresarial, en escuelas no
ha habido un gran cambio cualitativo y cuantitativo en
la infraestructura, equipamiento, organizacién del espa-
cio y del tiempo, gerencia de recursos humanos, orga-
nizacién de espacios curriculares y formas de acredita-
cién de conocimientos. Sumados a otras problemadticas
aun no resulta en la labor docente (inexistencia del pago
de horas extras de trabajo, aulas sobrepobladas, una re-
muneraciéon modesta, engorrosa burocracia educativa).

A lo largo de la historia de la humanidad, las innovacio-
nes producto de la ciencia y la tecnologia, han conlle-
vado a repensar las formas de pensar la educacién. El
conocimiento deja de ser lento, escaso y estable (en con-
traposicién con la velocidad y el acervo multimedial).
La escuela deja de ser el canal dnico mediante el cual
las nuevas generaciones entran en contacto con el cono-
cimiento y la informacién. La palabra del profesor y el
texto escrito (libros de texto) dejan de ser los soportes
exclusivos de la comunicacién educacional. La escuela
va no puede actuar mds como si las competencias que
forma, los aprendizajes a que da lugar y el tipo de inte-
ligencia que supone en los alumnos pudieran limitarse
a las expectativas originadas durante la Revolucién In-
dustrial (Brunner, 2003, citado por Gvirtz, 2007).

El cambio conlleva a dejar la educacién memorista y
verbalista hacia una educacién que articula un bagaje
de conocimientos, un saber qué, el fomento al desarro-
llo de habilidades que permitan operativizar esos cono-
cimientos, un saber cémo y una actitud ética de convi-
vencia y respeto con los otros, tan imprescindible en un
mundo donde todos los logros son cada vez més fruto
de las construcciones colectivas, un saber con quién.
Transformando el rol del docente, este ya no es un de-
positario del saber, sino un guia en medio del océano de
conocimientos, un creador de contenidos, un investiga-
dor, un intelectual.

Nuevos escenarios para la ensefianza: el curriculo situado
A medida que el acceso Internet se fue incrementado su
nimero de usuarios junto con la masificacién del uso
de dispositivos méviles permiti6 la ubicuidad del cono-
cimiento y la informacién. Asf se abre una infinidad de
posibilidades y retos para la enseflanza, que requieren
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nuevas competencias profesionales y el uso de nuevas
herramientas. En marco de esto emergen nuevas refe-
rencias para guiar la préctica educativa. Unas de ellas
son el Aula Invertida y el curriculo situado.

Por curriculo situado se tema la postura de Pérez Lindo,
A. y Carabus O. 2004 , que lo define como el ejercicio
cotidiano de construccién de sentidos, fundamentos,
principios y criterios de desempeifio, el lugar de re-
flexién, evaluacién y confrontacién de imaginarios y
realidades, la instancia de apropiacién de estrategias
metodolégicas y comunicativas, y la dindmica dial6gi-
ca en el proceso de estructuracién y fortalecimiento de
concepciones y paradigmas, que gufan la tarea social
del maestro, como sujeto activo en el proceso de confi-
guracién del hecho educativo. (p 75)

El pensamiento divergente

Tradicionalmente la enseflanza dentro de la institucién
escolar obligatoria, centro su atencién en la memoriza-
cién de informacion, con el fin de formar recursos hu-
manos para un mercado laboral cuyo modelo produc-
tivo se basaba en la especializacién y la realizacién de
ejercicios repetitivos.

Para ellos se elabor6 una organizacién del curriculo de
cada asignatura y drea de conocimientos asilados sin
relacién con otras. Este modelo fue ttil a principios
a finales del siglo XIX y principios del siglo XX para
lograr bajar los indices de analfabetismo. Sin embargo,
este modelo se perpetuo, sin cambios significativos ante
los cambios sociales, econémicos y culturales producto
de cuarta revolucién industrial.

Asf emerge una situaciéon donde las habilidades que fo-
menta la educacién secundaria (basadas en la memori-
zacion y repeticién de informacién poco significativa)
no responden a las necesidades econémicas o la pos-
terior vida académica en el nivel superior. En ese caso
;Qué hacer? ;Qué habilidades deberdn fomentar para
afrontar con mejores herramientas una sociedad tan
cambiante y dindmica?

Una respuesta, entre tantas a esta dificil pregunta, es el
fomento del pensamiento divergente El autor més re-
presentativo cuando hablamos del pensamiento diver-
gente, Guilford (1983), este lo caracteriza por la bisque-
da de multiples respuestas y alternativas para resolver
un problema. Pero, dado por las cuestiones del disefio
curricular y los tiempos escolares, es el tipo de pensa-
miento que menos se trabaja en la escuela.

Del dicho al hecho, acortando el trecho en la clase de
geografia

El proyecto-clase fue realizado teniendo en cuenta los
disefios curriculares jurisdiccionales establecidos para
el tercer afio de la Educacién Técnico Profesional y el
disefio propio de la institucién, estos son generalmen-
te situados en el tercer trimestre del ciclo lectivo. Los
contenidos bédsicamente son: Aspectos geofisicos, acti-
vidades econémicas y problematicas ambientales de las
distintas regiones de la Reptiblica Argentina (Regi6n del
NOA, NEA, Cuyo, Patagonia, Pampeana, AMBA y Ciu-
dad Auténoma de Buenos Aires). El planeamiento del
mismo se llevé a cabo de diferentes etapas.
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Etapa uno

Se analizé los disefios curriculares jurisdiccionales para
la asignatura de Geografia establecidos para el tercer afio
de la Educacién Técnico Profesional y el disefio propio
de la institucién. Ademds, se ha entablado un didlogo
con los estudiantes, para recabar informacién sobre que
aspiran a seguir estudiando luego de finalizar la educa-
ci6n obligatoria. Muchos de ellos eligen la especialidad
en Construcciones en tercer afio, por el interés de elegir
una carrera a futuro en Arquitectura o Ingenierfa Civil.
Asf se tiende a recontextualizar el disefio curricular en
base al grupo de estudiantes, por otra parte, estos ex-
presaron un cierto malestar con algunas précticas tradi-
cionales como el dictado, la memorizacién y las clases
expositivas magistrales.

Para elaborar el proyecto-clase, demds se realizé6 un
andlisis de FODA para dar cuenta de las caracteristicas
contextuales. Asi se detect6 lo siguiente:

Fortalezas: La institucién cuenta con equipamiento 6p-
timo (proyector, equipo de sonido, pizarra digital). Di-
versidad de plataformas, software y aplicaciones de ac-
ceso gratuito para propiciar situaciones de aprendizaje.
Estudiantes alfabetizados tecnolégicamente. Existe una
politica publica educativa que fomenta la inclusién y de-
sarrollo de metodologias innovadoras mediadas por TIC.
Oportunidades: Los estudiantes poseen acceso a Inter-
net en sus hogares y celulares éptimos. Predisposicién
positiva por parte de ellos a la nueva propuesta. El acce-
so a nuevo material bibliogréfico, mapas a color e ima-
genes queda reducido al minimo coste.

Debilidades: En la institucién no cuenta con acceso In-
ternet. Lograr generar en el alumnado la adaptacién (im-
plicacién e interés) al nuevo modelo de ensefianza, lo
cual requiere tiempo y una guia tutorizada para resolver
los problemas que surjan. Existe la posibilidad
Amenazas: Riegos de sufrir arrebatos o hurtos de celula-
res en la poblacién estudiantil.

En base a la informacién recogida se estableci6 como
objetivos del proyecto: Caracterizar los aspectos socio-
econdémicos y geograficos de cada regién del pais; Desa-
rrollar aptitudes para la comunicacién del conocimien-
to a través de diversos formatos digitales y el trabajo en
equipo; Fomentar la capacidad creativa a través de la
elaboracion de contenidos digitales.

La duracién del proyecto fue de tres semanas y los con-
tenidos a trabajar fueron Aspectos Fisicos y Socio- Eco-
némicos de la regién Patagénica.

Etapa dos

Para crear un espacio de aprendizaje, basado en el mo-
delo pedagégico de aula invertida, se recurre a una va-
riedad de softwares. Para confeccionar el Aula Virtual
se hace uso de la plataforma Google Claasroom, dado
a la posibilidad de combinacién del trabajo presencial
en clases, y del trabajo en linea, en donde el estudiante
puede controlar algunos aspectos como como el lugar,
momento y espacio de aprendizaje fuera del aula. Ade-
mads del uso de un calendario para definir los tiempos
de entrega de los trabajos y una comunicacién en linea,
por fuera del horario de clases presencial.

Para organizar los materiales usados para las clases se
empled la plataforma de Symbaloo, dado a su funciona-

lidad para organizar de forma atractiva diferentes recur-
sos, evitando asf una larga lista de hipervinculos. Estos
recursos son articulos seleccionados acorde a la edad
de los estudiantes (estos no contenian términos muy
especificos, escritos en un formato de divulgacién para
el publico no especializado; generalmente no mas de 7
péginas de extensidén), noticias, paginas oficiales de or-
ganismos publicos, vinculos a mapas y videos alojados
en la plataforma de Youtube.

Para la evaluaciéon de aprendizajes, se crean rubricas
acordes a los objetivos que se han propuestos. Se opt6
por la utilizacién de estas por las caracteristicas distin-
guidas de estas son: de conocimiento por parte de los es-
tudiantes previo a las actividades; Transparentes, evitan-
do alguna posibilidad de arbitrariedad en la evaluacién.
Para concluir esta etapa se lleva a cabo el proceso de co-
municar a los estudiantes el uso de este nuevo modelo.

Etapa tres
Para las diferentes clases, se lleva la ejecucién del pla-
neamiento de las actividades:

Semana 1: Se lleva a cabo una clase expositiva enrique-
cida con el uso de la pizarra digital y recursos audiovi-
suales (paisajes de la regién patagénica, videos usados
por empresas de turismo, mapas de la regién). Se presta
atencién a que la exposicién por parte del docente no
sea demasiado extensa y se deja espacio a los estudian-
tes puedan formular preguntas. Para fomentar la parti-
cipacién de los estudiantes se hace uso de la aplicacién
Plickers, es una herramienta 1til para recogen un retro-
alimentacién en tiempo real de estudiantes utilizando
cualquier dispositivo, logrando asi una evaluacién con-
tinua de los aprendizajes. Se presenta el uso del Aula
Virtual de Google Classroom, en la cual ya se encuentra
una actividad para la préxima clase, la cual consiste en
observar un documental titulado “Espafioles en el mun-
do: Patagonia” y la lectura de un articulo periodistico
los recursos petroliferos de la provincia de Rio Negro.

Semana 2: Se hace un trabajo colaborativo en grupo. En
las clases presenciales se recuerda conocimientos pre-
vios sobre los recursos naturales y su uso racional. Se
vincula con lo anterior semana, mediante una serie de
preguntas reflexivas sobre el uso adecuado de “bien”
turistico y los recursos naturales explotados en la Cor-
dillera de los Andes y las consecuencias a mediano y
largo plazo de los pasivos ambientales.

Semana 3: se articula y se proyecta una propuesta, des-
de el conocimiento geografico y ciertos textos dispara-
dores, para idear una posible solucién para remediar las
probleméticas ambientales de la regién de la Patagonia.
Detectando los distintos niveles (local, provincial y na-
cional) y los actores sociales (politicos, empresas, ONG,
comunidad préxima). Donde se incentiva el pensamien-
to disruptivo para tender a solucionar problemas.

Conclusiones

La implementacién del modelo clase, en una primera
instancia, logré en los estudiantes una atraccién dado a
que desconocian esta modalidad de aprender. Del asom-
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bro se pasé a una cotidianidad donde los estudiantes
debian seguir las instrucciones establecidas en la pla-
taforma virtual. En ocasiones algunos no habian visibi-
lizado los nuevos avisos, por lo cual se debia hacer un
recordatorio cldsico, ya sea anotdndolo en el pizarrén o
de forma verbal.

En cuanto a los aprendizajes logrados, los estudiantes
afirmaron que le resulto de suma utilidad las platafor-
mas multimediales para acceder a la informacién (video,
textos digitales, imdgenes, organizadores graficos) y la
posibilidad de usar el celular en clases. Ademas, estos
afirmaron que no utilizaban plataformas como YouTube
para aprender temas relacionados con los contenidos es-
colares, destaco un estudiante que exclamo “la otra pro-
fe, nos prohibia ver videos de YouTube...decia que habia
mucha informacién y que nos iba a confundir”

Unos de los objetivos de este proyecto fue lograr un
cambio comportamental relacionado con el uso cultural
del celular y las diversas plataformas, para lograr apren-
dizajes escolares e incentivar el pensamiento disrupti-
vo. Demds de lograr salir de la zona de confort que nos
brinda el uso de un manual.
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Abstract: This presentation describes an experience that took
place in a third grade of Technician and Professional, with the
orientation in constructions, where it was applied one of the
uses of the methodology flipped classroom in the Geography
signature with the application of the oriented contents for the
specialization and the development of the divergent type of
thinking.

Keywords: Innovation — technic education - flipped classroom
— geography

Resumo: Este artigo descreve uma experiéncia desenvolvida
em um terceiro ano de educagéo técnico-profissional, com uma
orientacdo em construgdes, onde o uso da metodologia “sala de
aula invertida” foi aplicada na disciplina de Geografia, junta-
mente com um planejamento de conteidos orientado para es-
pecializagdo e a promogao de pensamentos divergentes.
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Resumen: ;Qué es aprender con sentido? ;Por qué es importante e, incluso, necesario? Este trabajo no solo busca dar respuesta
a estos interrogantes, sino también el fomentar el trabajo en el aula, sea cual sea el nivel educativo, basado en dos metodologias.
Por un lado, el Aprendizaje Basado en Proyectos. Y por otro, un aprendizaje basado en los Objetivos de Desarrollo Sostenible,
diecisiete metas globales que buscan la concientizacién en dreas como el medio ambiente, la educacién y el trabajo, en vistas a
mejorar la calidad de vida de millones de personas para el afio 2030.
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:Qué es aprender con sentido?
La nocién de aprender con sentido no deberia ser nove-
dosa: surge de la tarea que tenemos como docentes, sea

cual sea nuestro espacio curricular, de lograr en nues-
tros estudiantes aprendizajes de tipo significativo. En
palabras de Ausubel, quien acuiié este término:
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