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no se traduce en la pérdida de autoridad en manos de la
informalidad, sino més bien la legitimacién del lideraz-
go circunstancial que nos vincula, tinica fuente genuina
de compromiso perdurable.

Acercarles experiencias concretas, presentarles el mun-
do laboral, logra bajar barreras en el proceso de receptivi-
dad. Revelarles situaciones cuasi fantdsticas, exponerlos
a probleméticas recurrentes, logra cautivar audiencias
poco permeables a la persuasién. Inducirlos al error,
para sorprenderlos con un cierre antagénico, puede
quebrar paradigmas y facilitar la comprensién. La lista
podria extenderse ante la infinidad de recursos pedagé-
gicos a nuestro alcance por lo que, pretender esbozar un
decdlogo seria tedioso cuando no estéril. El desafio no se
halla en las formas que instrumentemos sino en el fondo
subyacente a éstas. Es la esencia del proceso lo que de-
bemos reivindicar.

Como educadores, como integrantes de una sociedad,
tenemos en nuestras manos la responsabilidad de con-
tribuir al cambio. Los dias podrdn ser largos, la carga
abrumadora, pero ello no justifica mermas en nuestra
performance. No se trata de dirimir Calidad y Cantidad,
sobra explicitar cudl habria de anteponerse. Se trata de
reafirmar nuestra misién a diario, con independencia de
nuestra carga profesional. Se trata de honrar la oportu-
nidad concedida, al confiarnos la formacién de quienes
serdn el futuro de la sociedad. Si alcanzamos a compren-
der el trasfondo, si logramos dimensionar la implicancia
de nuestro accionar, habremos dado un gran paso en el
camino hacia una formacién de calidad.

Modificacién de proyectos curriculares
para obtener mayor compromiso de los
alumnos

Celina Prado

Disefio de Vestuario I es una materia de la carrera de Di-
seflo de Modas, perteneciente al cuarto afio de cursada
de los alumnos, y abarca todo lo referido al lenguaje tea-
tral, en el que, obviamente, el vestuario estd incorporado
dentro de los contenidos.

Normalmente, durante el transcurso del cuatrimestre los
alumnos desarrollan un proyecto de disefio correspon-
diente a una obra de teatro dada, en la que ellos mismos
deciden el estilo o época en que van a plantear el ves-
tuario, sin dejar de lado los elementos conceptuales en
cuanto al espacio en el que estarian inmersos los perso-
najes y el género teatral a realizar, ademds de la investi-
gacién sobre autor, obra, fichas técnicas, y presupuesto
como si se tratara de una produccién real.

Por otro lado, se les brinda contenidos tedricos en cuan-
to a textos de semidtica aplicada al teatro, anélisis de la
obra dramética y sus diferentes puntos de anélisis, como
son el conflicto, el tema, los lugares de indeterminacion,
esquema actancial, ademds de nociones bésicas de ilu-
minacién, escenografia, todo acompaiiado con videos
e imdgenes de diferentes obras teatrales, y refuerzan al-
gunos conocimientos adquiridos de disefio, como color,
textura, unidad y contraste, entre otros, pero los aplican
a lo que se refiere a la puesta en escena en general, para

luego aplicarlos a sus propias producciones, y tratando
de salir de sus preconceptos referidos al disefio de in-
dumentaria que tienen incorporado, ya que su idea de
belleza no estd relacionada con el vestuario, si tenemos
en cuenta que un personaje bien caracterizado no nece-
sariamente debe ser bello o alto y delgado, sino que su
aspecto fisico debe responder a sus actitudes y por lo
tanto a su personalidad, sin dejar de lado las acciones
que éste haga en escena para que las prendas a disefiar
se lo permitan , y no le generen dificultades en sus mo-
vimientos.

El trabajo practico final consta de la realizacién de un
prototipo a escala real, y de un objeto de utileria a la
misma escala, como puede ser el espejo de la malvada
de Blancanieves, una corona, una espada, un cofre, o
cualquier otro elemento que sus personajes vayan a uti-
lizar de acuerdo a sus disefios, con materiales a eleccién,
como puede ser cartapesta, alambre, goma espuma. Se les
pide que eviten hacer un accesorio tipico de indumenta-
ria, confusién que surge muchas veces por la carrera a la
que pertenecen. Los elementos terminados se presentan
acompanados por el portfolio completo de la cursada.

El objetivo primordial de la materia es que puedan tra-
bajar como vestuaristas profesionales, y por lo tanto que
el proyecto de disefio de la obra teatral esté completo.
Como docente de la materia, y con poca experiencia por
pertenecer a la misma sélo por segunda vez, resolvi ha-
cer unas modificaciones de la planificacién terminada,
para obtener, por lo menos como intencién, un mejor
resultado.

En el curso anteriormente dictado, como consecuencia
tal vez de falta de interés de los alumnos o por otros
motivos que desconozco, y por la obtencién de un re-
sultado poco alentador en cuanto al producto obtenido,
resolvi modificar en cierta medida la planificacién, no
en cuanto a los contenidos, sino en cuanto al orden de
las actividades, considerando que el proceso de disefio
también puede cumplirse de esta manera, y el aprendi-
zaje es el mismo.

No eliminando contenidos curriculares ni trabajos préc-
ticos, sino cambiando el orden y dejando para el trabajo
préctico final los trabajos pendientes correspondientes a
la cursada, resolvi estimular a mis alumnos ofreciéndo-
les la participacién en alguna exposicién que la institu-
cién nos permita realizar.

Lo que me ofrecieron fue una muestra estética, y la inten-
cién fue que el producto resultante correspondiente a los
prototipos supere en nivel a los antes mencionados, valo-
rando el esfuerzo del alumno y evitando que su prototipo
“s6lo sea para aprobar la materia y para presentarlo en
el final”, como me plantearon una vez algunos alumnos,
entendiendo que muchas veces es importante tener en
cuenta las inquietudes que ellos mismos nos plantean.
Mi nuevo objetivo fue crear una motivacién que genera-
ra en los alumnos un compromiso mayor con la materia,
y que haya un intercambio mayor de inquietudes en la
relacién alumno-profesor, para conseguir otra respuesta
por parte de ellos.

En este momento no se puede hablar de resultado obte-
nido, sino de proyecto, ya que la muestra estd a semanas
de realizarse y estdn todos los trabajos en proceso.

De lo que si se puede hablar es que a partir de esta pro-
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puesta se estd logrando un mayor compromiso por parte
de los alumnos y de una buena predisposicién en cuanto
a las correcciones y consultas realizadas por la intencién
de progresar en sus propios disefios para obtener un re-
sultado mejor.

En el transcurso de los dias restantes del ciclo, y llegado
el momento de la muestra, podré comprobar si el resul-
tado es realmente lo que se pretende obtener.

Fomentar la construcciéon de una mirada
critica en el alumno

Maria Rosa Rago

Este desafio para el docente se encuentra vinculado con
la planificacién de las clases.

El mismo, deberd desarrollar un exhaustivo trabajo du-
lico para lograr generar en los alumnos un aprendizaje
significativo de los contenidos que ha de desplegar en la
asignatura. Este aprendizaje tiene como eje principal el
accionar del docente como guia de las actividades que de-
berdn emprender los alumnos. Pero claro esté que, sin la
voluntad de los aprendices, toda actividad docente serd
en vano, ya que el docente podré guiar este aprendiza-
je significativo, si el alumno colabora en su instruccién.
Contando con esta pieza fundamental para el desarrollo
de la accién docente, el mismo, deberd establecer en el
marco de la planificacién de su clase la incorporacién
de la nueva informacién, teniendo en consideracién los
conocimientos que los alumnos ya poseen.

El objetivo de esta construccién de los conocimientos
paulatinos, estard posado en el ofrecimiento de la po-
sibilidad de que los alumnos sean participes reales de
su propio camino hacia el aprendizaje de su profesién,
motivo por el cual, podremos ir acompafidndolos en la
formacién de una mirada critica hacia su drea de desem-
pefio profesional.

El conocimiento de las teorfas de las distintas visiones
respecto de su labor, los ayudard a comprender de forma
préctica el desarrollo de su actividad en el mercado. Pero
para que nuestros alumnos lleguen a este nivel de anéli-
sis, los docentes tendremos que permitirles observar la
utilidad de los bagajes anteriores de informacién, para
que desde estd mirada critica sean ellos quienes analicen,
seleccidén y desarrollen los nuevos contenidos incorpora-
dos de su profesién y los lleven al entorno del aula.

A partir del vocabulario técnico y la observacién del
mercado, el alumno podrd o serd capaz de adquirir he-
rramientas. Estas herramientas, el joven, las deberd ir
implementando y plasmando a través de sus trabajos
précticos. La conceptualizacién del temario que ofrece
la planificacién académica, debe ser un elemento que
estimule la construccién del concepto.

Al poner en practica el aprendizaje significativo en el
espacio dulico, se generard una modificacién en esos co-
nocimientos previos, que le permitird al alumno desa-
rrollar la construccion de ese saber, el cual incorporard
como una herramienta para la accién profesional.

Para desarrollar la labor de gufa de este aprendizaje, el
docente deberd comprender el bagaje de informacién que
trae el alumno y podréd asi, ayudarlo a construir sus jui-
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cios respecto de las teorias de su profesién. Asi mismo,
seremos los docentes quienes podremos generar en los
alumnos, una mayor inquietud por conocer este nuevo
peldafio en su carrera, ya que para ellos serd una incég-
nita la construccién del temario que desarrollaremos los
docentes, puesto que si bien, los alumnos cuentan con la
planificacién de la materia, atin desconocen la temética
a tratar y como ha de desarrollamos la misma.

En la bisqueda del docente por presentar la mejor alter-
nativa para la construccién de la clase, el mismo, ana-
liza las variables creativas para atraer la atencién del
alumno en la temética a presentar, pero siempre ha de
respetar la bisqueda por elevar el nivel de comprensién
y de reutilizacién de los conceptos presentados con an-
telacidn, lo cual, hace que el bagaje de informacién que
el alumno trae, sea volcado por él en el contexto del
espacio dulico y pueda ser mejorado al incorporar los
nuevos contenidos de la asignatura. Esto producird un
trabajo por parte del alumno, donde podra reflejar su
potencialidad y en que puntos lo ha incrementado. Su
Optica o punto de vista es muy importante, tanto que si
se nota su evolucion, los otros jévenes también tende-
rdn a sumar sus aportes con mayor énfasis.

Es relevante la observacién para la adquisicién del co-
nocimiento, asi como también la practica, es decir poder
llevar a la préctica el concepto general de la asignatura,
implementarlo y asf observar cuanto han incorporado y
asimilado de ese conocimiento que han adquirido. Este
es el valor agregado que el joven se puede llevar de la
asignatura, ademds del material de texto y del material
adquirido en el mercado.

La abstraccién del concepto dulico, dividido en tres es-
tadios: Proyectar - Planificar - Ejecutar

Esto nos genera la posibilidad de analizar las herramien-
tas que los alumnos obtienen del cursado de la asigna-
tura, debido a que los mismos, obtendrdn esa mirada
critica que los docentes deseamos de ellos. Pero para
explicitar la concepcién de este valor agregado para el
alumno, serdn presentados el desarrollo de los términos
destacados en este punto.

Proyectar, en referencia a que el alumno vea posible al-
canzar ese conocimiento y que advierta que le serd ttil
en el futuro inmediato.

Planificar para que el alumno vea de qué manera, cémo
y para qué, utilizard esa herramienta adquirida.
Ejecutar, en funcién de la puesta en practica de cada
conceptualizacién, desde los trabajos précticos que co-
rresponden a su portfolio, hasta la implementacién en el
trabajo préctico final y la defensa de la asignatura.

Para ello, los docentes hemos de utilizar el planning do-
cente, debido a que este serd un programa basado en un
plan de trabajo, donde los principales objetivos son la de-
terminacién de plazos y la utilizacién de herramientas.
Y el mix de ellas, de manera planificada entre la tecno-
logia con DVD, power point, conjugédndolo con la clase
netamente tedrica, basado en la incursién de un modelo
significativo.

La ejecucidn del planning presupone la puesta en mar-
cha de eleccién de procesos educativos por parte del
docente, que si se desean, pueden y deben ser desafian-
tes para los aprendices.

En la construccidén de este planning docente, incluimos
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