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Conclusiones

Se podria decir que las universidades estudiadas en toda
Latinoameérica tienen un alto grado de flexibilidad para
asimilar los cambios. Tanto en los paises mds desarrolla-
dos como en los menos, se han podido absorber cambios
cuantitativos y cualitativos importantisimos en las ma-
triculas de inscripcién, en la conformacién de las disci-
plinas y en la readaptacién de los planes de estudio.

En la década del 80 y en adelante, la diversificacién de
las profesiones llevé a las universidades a la apertura
de nuevas carreras. En la universidad piblica se ve una
merma de la matricula de carreras tradicionales (ejem-
plo arquitectura) y al avance de las matriculas de las
demads carreras de disefio. Por otra parte, la universidad
privada responde a esta demanda solamente con la crea-
ci6n de carreras para las nuevas disciplinas. En cam-
bio en otras disciplinas, como Derecho, no se advierte
diversificacién y si continuidad en la carrera primaria
completada luego con postgrados diversos.

En casi todas las universidades los indices de desercién
se dan en los primeros afios de la carrera y las carreras
duran, en tiempos efectivos, mucho mds de lo que esta-
blece el presupuesto de tiempo previsto.

Del anélisis de la diversificacién operada en las univer-
sidades latinoamericanas se concluye que su resultado
fue valioso y permitié que las distintas dreas creciesen
segun el interés de los alumnos, que a su vez refleja el
interés social y la necesidad de dicha diversificacién
para transferir el conocimiento ante el requerimiento
del medio.

En los dltimos 9 afios la matricula de las universidades
privadas se incrementé un 60 % con una tasa de creci-
miento promedio anual del 6,5 %. Las universidades
grandes registraron un crecimiento anual del 6,5 %,
otras lo hicieron a un ritmo m4ds acelerado y una sola re-
gistra una tasa negativa. Del andlisis de la composicién
porcentual indica que las universidades grandes con-
centran en ambos extremos del periodo el mismo volu-
men de estudiantes (62 %), las medianas disminuyeron
su participacién (del 29 % al 26 %) y las pequeiias lo
aumentaron del 9 % al 12 %.

Las Ciencias Sociales presentan una tasa de crecimiento
superior al promedio del 8 %, lo cual refleja un aumen-
to de la oferta y demanda de carreras en esa drea por
parte de las universidades creadas recientemente
Quiero terminar este articulo diciendo que la problemé-
tica de la Educacién Superior en Latinoamérica es una
y constante para todos los paises, con pequefios matices
diferenciales segin las regiones y las naciones. Por otro
lado quiero aclarar a los lectores que las cifras que se
presentan en el articulo son las tltimas disponibles.

Visualizar, entender y solucionar
problemas en el proceso de enseiianza-
aprendizaje

Tamara Domenech

Mi propésito en este articulo es comentar tres experien-
cias dulicas cuyo interés reside en haber podido solu-

cionar problemas de diferente tipo.

El primer dia de clases les indiqué a los alumnos que
hicieran un trabajo practico, que consistia en una serie
de preguntas orientadas a que pudiera conocerlos (en-
tre ellas, por qué habian elegido la carrera, qué tipo de
trabajo se imaginaban tener una vez que la terminaran,
si lefan, qué tipo de musica escuchaban, a qué lugares
solian ir, etc...) Hubo una en particular que suscité in-
certidumbre y el deseo de saber mas.

La pregunta en cuestién fue con qué artistas y disefiado-
res se identificaban, con quiénes no y por qué.

1. El primer problema fue que muchos no supieron qué
responder, es decir sabfan que les gustaba el disefio, sa-
bian también qué disefios les gustaban y cudles no, pero
desconocian o tenian ideas vagas sobre los disefiadores
mismos.

Recordaban objetos pero se dieron cuenta que les falta-
ba conocimiento acerca de sus creadores.

Otra de las preguntas que les hice para complejizar el
problema fue qué artistas y disefiadores conocian a ni-
vel global (internacional), regional (América Latina) y
local (Argentina o el pais de nacimiento de cada alum-
no). Y vimos, a partir de sus respuestas que muchos
tenfan conocimiento de disefiadores globales y escaso
conocimiento de artistas y disefiadores locales. O al re-
vés tenfan conocimiento de referentes locales y globales
y no asf de referentes regionales.

Al problema de cierto desconocimiento se le sumé otro.
A la hora de responder por qué les gustaba tal o cual
disefio o producto, artista o disefiador muy pocos pu-
dieron fundamentar sus ideas. Es decir, empezaban a
fundamentarlas pero se quedaban en el nivel de la des-
cripcién.

Como estas preguntas suscitaron incertidumbre en ellos
pero también cierta movilizacién en relacién al deseo
de saber mds, disefié un segundo trabajo préctico foca-
lizado en esta pregunta, entonces tuvieron que, en pri-
mer lugar, realizar una investigacién exploratoria sobre
los referentes que ellos tenfan como estudiantes en los
tres niveles antes mencionados; por otra parte tuvieron
que fundamentar sus elecciones a partir de consignar
— quién era ese artista o disefiador, cudl habia sido su
trayectoria, qué ideas habia heredado, qué ideas habia
transformado-resignificado, cudles eran las caracteristi-
cas de sus disefios, cudl habia sido el contexto en el cual
habia desarrollado su obra, quiénes eran sus interlocu-
tores, qué legado habia dejado para las generaciones
venideras, entre otras. Por tltimo, no podfan consultar
internet como tnica fuente.

De esta manera, considero, que solucionamos el proble-
ma de cierto desconocimiento o mejor dicho, falta de
conocimiento acerca de los referentes de cada uno de
ellos, al tiempo de que ejercitaran la fundamentacién
de una idea.

2. Una tarde, luego de finalizar el primer bloque de la
clase, en el que por lo general doy contenidos teéricos,
me vi envuelta en un remolino de preguntas que me ha-
cian los alumnos que si bien, en un principio consideré
atinadas, pasada la media hora visualicé un sintoma.

Es decir uno puede aclarar como docente dudas relativas
a un concepto no entendido; puede orientar al alumno
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en relacién a qué bibliografia consultar para desarrollar
un tema; incluso leer con ellos textos y comentar las
ideas mds importantes.

Esa tarde me vi contestando preguntas como estas “y
c6mo vamos a hacer un trabajo practico sobre la familia
si nuestra familia est4 lejos; y dénde vamos a buscar los
materiales; por qué tenemos que firmar una declaracién
jurada; etc.”.

Quizéd porque doy clases los viernes a la tarde y los
alumnos terminan la semana medio cansados, era mejor
pasar el tiempo haciendo preguntas de este tipo que po-
niéndonos a trabajar.

Cuando me di cuenta de la situacién les pregunté si
para ellos era importante la creatividad, como me di-
jeron que si, les pregunté qué era la creatividad, como
se quedaron callados les dije que la creatividad era la
capacidad de solucionar problemas de manera &gil y
original (Ortiz Ocafia 1997). En ese instante se pusieron
a trabajar, habfamos podido solucionar el problema, que
puede haber sido el tedio que provoca el dltimo dia de
la semana y/o también, la disconformidad de las consig-
nas del trabajo practico final.

Quizd, me quedé pensando después, como este es un
concepto absolutamente relevante para las carreras de
disefio y comunicacién, pueda el préximo afio dedicar-
le una clase entera, como asi también disefiar un trabajo
préctico especifico.

3. La dltima experiencia que daré a conocer es de indo-
le metodoldgica. Los alumnos deben entregar 5 trabajos
préacticos que tienen la categoria de parcial y llevan una
nota numeérica. El problema consistié en cémo nombrar
a los trabajos practicos que ellos hacian en el segundo
bloque de cada clase, que no llevan una nota numérica
pero son relevantes en cuanto a la nota conceptual.

La solucién se le ocurri6 a una alumna. La misma sugi-
rié que todos estos trabajos tuviesen una letra. Entonces
los alumnos para aprobar la cursada tienen que haber
entregado y aprobado no sélo los 5 trabajos practicos
estipulados en la planificacién sino que ademds tienen
que haber entregado los trabajos précticos (A, B, G, D, E,
etc.) respectivamente.

Habiamos solucionado el tercer problema.

Considero muy valioso este espacio de reflexién acadé-
mica porque nos permite como docentes hacer un diag-
nostico de la cursada, visualizar inconvenientes y po-
tencialidades. Crear lineas de accidn, finalmente, para
solucionar problemas pequefios y grandes.
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En busca del error perdido
Dardo Dozo y Claudia Kricun

Tal vez pueda encuadrarse dentro de una experiencia
dulica o dentro de una estrategia de enseflanza, algo que
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los pedagogos buscamos incansablemente para intentar
acomodar ciertos conocimientos dentro del espacio de
aprendizaje del alumno. Tantas veces nos hemos cruza-
do en mesas de exdmenes o pasillos y comentado sobre
lo preocupante que resulta el tema de las faltas ortogra-
ficas en alumnos universitarios; algo més que nos dice
sobre la deficiente formacién que brinda el secundario
no sélo en nuestro pais ya que se ha evidenciado, gracias
a la creciente comunidad de alumnos que provienen de
otros paises, que es un punto neurdlgico dentro de la
formacién de los estudiantes mads alld de las fronteras,
algo que trasciende y atraviesa la ensefianza, por lo me-
nos, en nuestra Latinoamérica. Un tema mds que alar-
mante y que nos invita a pensar, a intentar instrumentar
los medios para intentar lograr un cambio profundo en
nuestros jévenes. Algo que preocupa y algo en lo que es
menester preocuparse. Todos podemos dudar, equivo-
carnos, cometer errores que pueden deberse a tantos y
tantos factores que invaden nuestro tiempo. La veloci-
dad en las comunicaciones, el chat (algo que no emplea-
mos personalmente pero que estd y debemos atender),
el msm, las comunicaciones en si para no extendernos
en demasia sobre algo que todos, absolutamente todos
conocemos. Ya hace tiempo pensamos, ambos en nues-
tras respectivas cédtedras, cémo aspirar a modificar en
los alumnos errores que se presentan palabra tras pala-
bra. El primer recurso utilizado ha sido, y es, el incen-
tivar la lectura dentro del espacio dulico. Para ello im-
plementamos un trabajo préctico donde se le pide a los
alumnos que se presenten, el dia que se lleva adelante
el mencionado trabajo, con algtn libro que haya sido o
sea importante para ellos. Ese libro que les ha gustado
por algo, que los ha conmovido, ese libro que por algo
se hizo presente en su pensamiento en el momento del
practico enunciado. El que deseen con la amplitud que
ello implica. Es asi que afio tras afio nos hemos encon-
trado con alumnos, que aportaron autores tales como
Saramago, Kundera, Garcia Lorca, Miller, Calderén de
la Barca, Kafka, s6lo por nombrar algunos de nuestros
preciados pensadores literarios. No todos, obviamente
y como hemos dicho, pero si alumnos movidos por ex-
celsos autores. Pero ello no bastaba, el error en el mo-
mento de escribir persistia y no se modificaba. Dejamos
de contestar ese famoso “profesor, tal o cual palabra, ;Se
escribe con...?. Nada contestado. Como podriamos decir
sentados a la mesa de un café, nos debiamos morder la
lengua para no contestar el cémo escribirlo y el decirles,
entonces, “busquen en el diccionario”. El diccionario.
Alli otro tipo de trabajo. Plantear, el uso del diccionario
dentro de ejercitaciones de lo més diversas; hasta incor-
porar alguna palabra de uso no cotidiano dentro de otro
trabajo préctico eje de nuestra cdtedra que es la escritura
de un breve libro de cuentos que los alumnos realizan y
del que hemos escrito ya en otra oportunidad. Incorpo-
rar el uso del diccionario a partir del juego con las pala-
bras, la bisqueda de las mismas, ese “cémo escribirlas”
que tantas dudas presentaba en mds de una ocasién.
Pero tras probarlos una y otra vez el error persistia en
el momento de corregir algiin escrito de los alumnos. Y
aqui fue que surgio el evaluar que debfamos implemen-
tar otro trabajo para apreciar si se lograba modificar tal
falencia. Alli naci6 un trabajo préctico que hemos dado
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