- Vigotski L. Psicologia Pedagdgica. Buenos Aires. Edi-
torial Aique, 2001.

Abstract: The constructivist theory presents several significant
contributions related to knowledge construction. Certain con-
tributions, conjugated with classroom elements, allow creating
an atmosphere that contributes to increase the efficiency and
the effectiveness, of the educational work, both for professors
and students, in the management of teaching and learning pro-
cess, with the purpose to reach better results. Also, the author
reflects on the impact of change in the classroom daily work in
students and professors.

Key words: education - classroom - theory - school - constructi-
vism - mental — knowledge.

Resumo: A teoria construtivista apresenta em seu conjunto,
uma série de importantes contribuigdes, entre outros, com
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respeito ao modo de construir o conhecimento. Certas contri-
buigdes, conjugados com os possiveis elementos presentes na
sala de aula, permitem criar um ambiente que contribui a incre-
mentar a eficiéncia e a eficicia, tanto da tarefa docente, como a
tarefa do aluno, na gestdo do processo ensino — aprendizagem,
com o fim de atingir resultados 6timos a hora de ir construindo
conhecimento. E neste sentido que se encara a reflexdo sobre o
impacto de mudancga em tarefa didria da sala de aula, em todos
os elementos constitutivos e as pessoas envolvidas: professo-
res, alunos.

Palavras chave: educagio — sala de aula - teoria - escola — cons-
trutivismo — cognitiva — conhecimento.
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Resumen: El ensayo desarrolla la reflexion alrededor de dos conceptos claves de la Didéctica de los 1ltimos tiempos: por un lado
el aprendizaje significativo y por el otro la zona de desarrollo préximo. Asi también como la autora lo relaciona con el marco
tedrico contextualista, que considera al sujeto en su contexto socio-politico y generacional. Por lo cual toma a los estudiantes de
la Facultad de Disefio y Comunicacién y a partir de los conceptos diddcticos, analiza los mismos para sacar algunas conclusiones
sumamente interesantes.

Esta reflexién sintetiza el trabajo grupal realizado por los profesores que cursaron la asignatura: “Introduccién a la Didactica de

los Aprendizajes”.

Palabras claves: educacién — desarrollo — aprendizaje — significado — contexto — sujeto — rol.

[Resimenes en inglés y portugués en la pdgina 153]

Introduccién a la Investigacién es una de las asignaturas
del ciclo inicial que se dicta en la Facultad de Disefio y
Comunicacién de la Universidad de Palermo.

Por estar inserta dentro del “Ciclo de Proyectos Jévenes
de Investigacién y Comunicacién”, requiere para su apro-
bacién la presentacién de un Proyecto de Investigacién
grupal acerca de un tema a eleccién que los alumnos jun-
to con el docente irdn desarrollando durante la cursada.
Este trabajo de investigacion es el que permite al docen-
te la relacién dialéctica entre teoria y prdctica. Ambas
se irdn conjugando en un reflexionar y resignificar la
teoria en funcién de la préctica, porque el docente no
sblo ensefiard lo que sabe sino que deberd favorecer la
comprension.

El giro contextualista en la educacién ofrece posibilida-

des para un cambio de enfoque en las intervenciones.

- Desde la enseflanza, la implementacién didéctica de
los contenidos no serd instrumentada siempre de la
misma manera, permitiendo la intervencién del docen-
te que construye, de-construye, modifica, excluye y/o
amplia temas en la biisqueda de técnicas y estrategias
para ir acomodando su disefio inicial a esta “singular”
situacién de aula.

Con ese objetivo la programacién temética de la materia
deber4d ser lo suficientemente flexible como para permi-
tir la emergencia de lo previsto asi como la reflexién
a posteriori. La intervencién apuntard a la creacién de
condiciones para hacer posible el aprendizaje y la en-
sefianza en ese contexto y situacién determinados en
relacién con sujetos particulares.
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- Desde el aprendizaje de los jévenes, la exigencia de la
presentacién del “proyecto de investigacién” favorece
la emergencia de aquello que en didéctica se denomina
“tarea académica” concepto propuesto por Doyle (1985)
que refiere a que una tarea permite el proceso de apren-
dizaje ya que los alumnos aprenden aquello que las ta-
reas propuestas los llevan a hacer.

Teniendo en cuenta el marco teérico contextualista po-
dria decirse que el giro desde este marco ofrece posibili-
dades para un cambio de enfoque en las intervenciones,
ya que considera al sujeto situado (en contexto).
Considerarlo de esta manera implicard verlo en su rea-
lidad actual, es decir, un sujeto atravesado por los de-
terminantes culturales de su socializacién primaria mas
las condiciones de su aqui y ahora a lo que se suman los
conflictos de indole afectiva y emocional propios de su
franja etaria.

Los alumnos de la Universidad de Palermo

El docente que dicte esta materia “Introduccién a la In-
vestigacién” deberd poner especial atencién en dos si-
tuaciones particulares del grupo de alumnos a su cargo:
En primer lugar, se trata de ingresantes a la vida univer-
sitaria y a la cultura institucional propia de la “Univer-
sidad de Palermo”.

En segundo lugar, son jévenes adolescentes que (en una
proporcioén que supera el 40%) estdn viviendo fuera de
sus hogares. Es un alto porcentaje compuesto no sélo
por extranjeros sino también por alumnos provenientes
de provincias del interior del pais.

Considerar estas situaciones le requerird llevar a cabo
acciones o estrategias para, entre otros objetivos rete-
ner a los jovenes en la Universidad. Estas estrategias
podrian consistir en la flexibilizacién del nivel de
prescripcién, la adaptacién de las normas y los deter-
minantes duros a las necesidades de los alumnos, con-
templando especificamente el marco comunicacional,
la integracién de saberes y actividades que desarrollan
en otros espacios, etc.

Es todo un desafio encontrar ese lenguaje en comtn en
un grupo tan heterogéneo en cuanto a formacién, sabe-
res previos e identidad cultural.

El énfasis del docente deberia enfocarse hacia la genera-
cién de sentidos, el establecimiento de vinculos interper-
sonales y lazos sociales, la construccién de identidades,
la transmisién, apropiacién y construccién de saberes.
Es una tarea que deberd realizarse en cada clase y que
implica a todos los presentes. Habrd aprendizajes y sa-
beres previos que por momentos podrian obturar pero
que si se trabaja permitiendo la circulacién de la pa-
labra, terminardn enriqueciendo tanto al docente como
al alumno al promover el espiritu critico y la reflexién.
En la propuesta constructivista el docente no es el cen-
tro del proceso educativo.

Al tomar como unidad de andlisis e intervencién a la
actividad, serfa necesario considerar los conceptos de
participacién guiada y el de apropiacién participativa.
La participacién guiada se refiere a la implicacién de los
alumnos en una actividad donde la guia es la direccién
ofrecida por la estrategia del docente y la intencién de
la Institucién.

Esta situacién se ve favorecida en la Universidad de

Palermo por la implementacién del concepto de aula
taller, propio del marco conceptual constructivista. El
alumno que observa y sigue activamente las decisiones
tomadas por un compaiiero estd participando, aunque
no contribuya directamente.

Desde una concepcién constructivista del conocimien-
to, serd necesario considerar:

- El esquema referencial que porta el alumno

- La articulacién teorfa-préctica a partir de situaciones-
problema.

(que inicialmente se le presenta en el momento de tener
que elegir su hipétesis de trabajo).

- Las relaciones de los saberes previos con las explica-
ciones actuales sobre la realidad.

- La facilidad de la reestructuracién de conocimientos
en un nuevo sistema de conjunto.

La apropiacién participativa es el modo en que los
alumnos se transforman a través de su implicacién en
las actividades. Se tiene en cuenta al sujeto en tanto
situado, implicado y activo. Desde esta perspectiva no
s6lo se consideran los factores individuales de apropia-
cién, sino también las interacciones sociales en los pro-
cesos de construccién de conocimientos.

A partir de tener que realizar el “Proyecto Joven “se fa-
vorece el trabajo en grupo como interdependencia posi-
tiva. Esta situacién es la condicién de posibilidad para
la emergencia de aquello que en Did4ctica se denomina
aprendizaje colaborativo que es superador del trabajo
en grupo porque asi se denomina a aquello que moviliza
al grupo apoyédndose en el otro para aprender y no de
una manera competitiva.

Este tema también puede abordarse (si bien con algu-
nas diferencias) desde la perspectiva planteada por Vi-
gotsky, segin la cual, el aprendizaje se produciria en
la trama de interacciones con los otros. Tomando en
cuenta la nocién de “Zona de desarrollo préximo”, que
implica: “la distancia entre el nivel real de desarrollo,
determinado por la capacidad de resolver independien-
temente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucién de un problema
bajo la guia de un adulto o en colaboracién de un com-
pafiero més capaz”.

Conclusién

El proyecto de investigacién grupal acerca de un tema
a eleccién que los alumnos deben presentar para apro-
bar la materia permite la integracién del proceso de
aprendizaje a partir de la articulacién de la teoria con
la préctica.

En la elaboracién del trabajo los alumnos podrdn con-
frontar conceptualizaciones con problemas experimen-
tados en el contexto en que surgen, y tomando contacto
con los actores sociales involucrados segin el tema a
investigar.

A partir de la aplicacién del enfoque constructivista
serd necesario en este proceso, recuperar los conoci-
mientos y aprendizajes previos (lo teérico y las expe-
riencias de vida), poniéndolos en cuestién. Habrd que
resignificar y volver a contextualizar los conocimientos
y esquemas referenciales ya adquiridos, reorganizdndo-
los en un nuevo sistema. Dicha labor podrd realizarse a
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partir de la interaccién del alumno con el docente, con
sus compafieros y mediante la apropiacién de nuevas
herramientas de anélisis.
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Abstract: The constructivist theory presents several significant
contributions related to knowledge construction. Certain
contributions, conjugated with classroom elements, allow
creating an atmosphere that contributes to increase the
efficiency and the effectiveness, of the educational work, both
for professors and students, in the management of teaching and
learning process, with the purpose to reach better results. Also,
the author reflects on the impact of change in the classroom
daily work in students and professors.
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Resumo: O ensaio de reflexdo se desenvolve em torno de
dois conceitos chave da Didatica dos tltimos tempos: por
um lado a aprendizagem significativa e pelo outro a zona de
desenvolvimento préximo. Assim também como a autora o
relaciona com o marco tedrico contextualista, que considera ao
sujeito em seu contexto sécio-politico e geracional. Pelo qual
tomada a os estudantes da Faculdade de Design e Comunicagéo
e a partir dos conceitos didéticos, analisa os mesmos para tirar
algumas conclusdes muito interessantes.

Essa discussdo resume o trabalho realizado pelo grupo de
professores que participaram do curso “Introdugdo ao Ensino
da Aprendizagem”.
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Resumen: Se reflexiona sobre la aplicacién del concepto de conocimiento frégil de David Perkins, aplicado al caso de la asignatura
“Taller de Reflexién y Discurso II”, especificamente sobre las competencias lingiiisticas y visuales que se requieren por parte de
los estudiantes. Centrado entonces, en la utilizacién del lenguaje escrito y en la elaboracién de imégenes visuales, por parte de
los estudiantes que se estdn formando para ser profesionales en el campo de la Direccién de Arte. La reflexién permite resolver de

alguna forma, los obstaculos que se le presentan al profesor ante el conocimiento llamado fragil.

Palabras claves: educacién - arte — direccién — discurso — visual — aprendizaje — rendimiento.

[Resimenes en inglés y portugués en la pdgina 155]

Cuando recibi la propuesta de dictar la asignatura Taller
de Reflexién y Discurso II, sentf que se trataba de alguna
clase de premio. Intui que me encontraba frente a una
asignatura, a través de la cual, podria volcar mucho de
lo aprendido en mi vida profesional y de mis afios de
estudio. Lo comprobé cuando me remit{ al plan de estu-
dio, y supe que la asignatura pertenecia a la carrera de
Direccién de Arte. Director de arte: un profesional que
se expresa a través de imdgenes. Y luego pensé: mal que

nos pese a todos, y aunque suene a verdad de Perogru-
llo, sélo somos capaces de ver imdgenes con los ojos.
Cuando tratamos de verlas con nuestra mente, recurri-
mos a nuestro c6digo més familiar: los signos lingiiisti-
cos. Nuestro cerebro “se cuenta” a s{ mismo imégenes a
través de signos lingiifsticos. Como si fuera un suefio.
Entonces volvi a leer el titulo de la asignatura: Taller
de Reflexién y Discurso. Reflexién, a grandes rasgos:
actividad mental, pasividad motriz (aunque uno pueda
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