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Resumen: El debate puede transformarse como una herramienta pedagégica con la simple formulacién de una pregunta motivadora

e iniciadora de un proceso evaluativo sin ser una evaluacién. La cual inicia un debate en el cual el estudiante pueda desarrollar

los conceptos ensefiados, asimismo se transformarfa en critica, la cual seria el elemento ideal para poder evaluar al estudiante.

También se podria utilizar un esquema evaluativo para ayudar a la evaluacién concreta.

Palabras clave: debate evaluativo — pensamiento critico — investigacién — desarrollo oral — supervisiéon docente — centralizacién

de conceptos en grupo.

[Restimenes en inglés y portugués en la pagina 206]

Criticar

El pensamiento critico es una actitud intelectual que se
propone analizar o evaluar la estructura y consistencia
de los razonamientos, particularmente las opiniones o
afirmaciones se acepta como verdaderas en el contexto
de la vida cotidiana. Tal evaluacién puede basarse en
la observacién, en la experiencia, en el razonamiento o
en el método cientifico. El pensamiento critico se basa
en valores intelectuales que tratan de ir mds alld de las
impresiones y opiniones particulares, por lo que requie-
re claridad, exactitud, precisién, evidencia y equidad.
Tiene por tanto una vertiente analitica y otra evaluativa.
Aunque emplea la légica, intenta superar el aspecto for-
mal de esta para poder entender y evaluar los argumen-
tos en su contexto y dotar de herramientas intelectuales
para distinguir lo razonable de lo no razonable, lo ver-
dadero de lo falso.

Por su parte, la evaluacién es una etapa del proceso de
enseflanza — aprendizaje que puede identificarse como
una herramienta capaz de ayudar al estudiante a tran-
sitar por determinadas instancias que le permitan acer-
carse a experimentar este pensamiento critico, en lugar
de situarlo o proponerle acciones de evaluacién que po-
drian calificarse de tradicionales, sea un examen o un
trabajo practico.

Cuando se decide utilizar un método sorpresa para
saber el nivel que los alumnos tienen en un curso, es
muy facil pensar en pedirles que saquen una hoja y que
vuelquen su conocimiento en ese momento. Pero esta
herramienta evaluativa puede generar un nerviosismo a
los estudiantes que influya con suerte dispar en la reso-
lucién a los problemas propuestos.

Para eso, se puede utilizar otra herramienta que genere
un debate moderado por el docente.

Esta herramienta consiste en proponer un tema de dis-
cusion, en el cual los estudiantes van a necesitar de la
expresion oral. Esto puede bajar ansiedades tipicas de
las instancias evaluativas porque simplemente se lo si-

tda frente a la necesidad de opinar desde su punto de
vista en base a lo aprendido en la cursada. Para esto, es
necesario hacerles preguntas en un sentido motivador
y con poca referencia a preguntas de examen en la cual
el estudiante pueda sentirse evaluado, ya que este tipo
de instancias consisten en saber qué ha aprendido en el
aula, para que el docente pueda dar a conocer si sus re-
cursos de enseflanza son eficaces o no. Esta herramienta
no sélo puede ponerse en practica en cualquier momen-
to de la cursada, sino que también puede utilizarse en
la fase diagnéstica, es decir, al inicio del ciclo colectivo.
El docente puede hacer una pregunta simple, la cual
carezca de contenido de informacién y como un deto-
nador a un simple concepto, que parezca evidenciar un
supuesto desconocimiento sobre un tema en particular
y, por ende, tenga necesidad que los estudiantes se ex-
presen con sus simples palabras o con un lenguaje més
profesional.

En el entorno del disefio gréfico, los debates pueden ser
dirigidos hacia un trabajo préctico en especial, de modo
que aquella simple pregunta se acentie hacia el reco-
nocimiento visual. El rol moderador del docente men-
cionado consiste en convertir a esta herramienta desde
una simple pregunta, hacia un debate ordenado. Como
suele suceder que la critica se implante como metodo-
logia, estas etapas pueden dar un esquema evaluativo al
docente para ver qué tipo de aprendizaje han adquirido
los estudiantes, ya que como se explicé anteriormente,
la propuesta consiste en empezar con algo simple (una
pregunta, un caso, o el disparador que eventualmente
convenga) y generar una instancia de discusién dulica
en la que los estudiantes puedan expresarse libremen-
te, desinhibirse y desarrollar esos conceptos aprendi-
dos objeto de la evaluacién. Pero ademds, la intencién
de esta propuesta no se limita dnicamente al tiempo
de clase, sino también estd orientada a que al retirarse
del curso, las lineas de debate generadas en el aula los
ayuden a reflexionar sobre el aprendizaje obtenido en
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la materia cursada. De este modo, se puede pensar que
el estudiante utiliza el simple razonamiento como he-
rramienta para llevarlo a un concepto en el cual estuvo
practicando en un simple debate, que logra que esas rai-
ces de conocimiento se planten irremisibles en su pen-
samiento, como algo real y préctico para su vida.

En un sentido evaluativo a esta herramienta se la puede
pensar en la insercién de un medio muy comin hoy en
dia de la educacién superior, la cual no sélo permite
ser un elemento de bisqueda y de gufa didéctica, sino
que permite utilizarlo como un lugar de encuentro de
opiniones.

Esta herramienta puede ser un elemento comunicativo
como es el uso de Internet. Se podria llamar Facebook,
o clases virtuales, en la cual se crea un aula taller donde
cada alumno pueda expresarse como si estuviese en la
clase. La diferencia que la utilizacién de esta herramien-
ta propone es un simple registro de las opiniones en los
debates. Un estudiante puede integrarse en la parte del
debate que se sienta cémodo y puede tener una ayuda
- memoria en el cual pueda tener a mano el historial de
la discusién - la cual permite al estudiante que tenga un
pensamiento mds reflexivo, critico y pueda desarrollar
una idea més concreta y no utilizar el recurso del que
la boca piense antes que el cerebro hable. También este
historial le permite al estudiante (si tiene dudas sobre
su préxima critica) tener el tiempo que le proporciona
este espacio, para generar un proceso de investigacién
que le favorezca como ampliacién a ese concepto.

De esta manera, se puede concluir que el debate di-
rigido es una técnica que se utiliza para presentar un
contenido y poner en relacién los elementos técnicos
presentados en la unidad didéctica con la experiencia
de los participantes.

El docente debe hacer preguntas a los participantes para
poner en evidencia la experiencia de ellos y relacionar-
la con los contenidos técnicos.

El docente debe guiar a los participantes en sus discu-
siones hacia el descubrimiento del contenido técnico
objeto de estudio.

Durante el desarrollo de la discusién, el docente puede
sintetizar los resultados del debate bajo la forma de pa-
labras clave, para llevar a los participantes a sacar las
conclusiones previstas en el esquema de discusion.
Esto no sélo se puede practicar en un entorno en clases
si no virtualmente con la herramienta de la computado-
ra y una conexion a Internet.

Conclusién

La critica como herramienta de debate dirigido por el
docente puede ayudar a lograr que el estudiante de-
muestre su aprendizaje para que sea evaluado en cual-
quier momento de la cursada y en cualquier nivel de
conocimiento del mismo. En el caso de la utilizacién

de la conexién a Internet como un recurso virtual, el
estudiante puede expresarse sin miedo a la exposicién
oral, que provoque un nerviosismo de examen, ni que
se inhiba por tener una personalidad timida o miedo a
la expresién de un concepto distinto a lo que piensen
los demas.
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Abstract: The debate can transform as a pedagogic tool with
the simple formulation of a motivating question and a starting
one of an evaluative process without being an evaluation. The
one that initiates a debate where the student could develop
the concepts taught likewise would transform in a criticism,
which would be the ideal element to be able to evaluate the
student. Also an evaluative schema it might be used to help to
the concrete evaluation.
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Resumo: O debate pode transformar-se como uma ferramenta
pedagégico com a simples formulagdo de uma pergunta
motivadora e iniciadora de um processo evaluativo sem ser
uma avaliagdo. A qual inicia um debate no qual o estudante
possa desenvolver os conceitos ensinados, também se tornaria
critica, a qual seria o elemento ideal para poder avaliar ao
estudante. Também poderia ser usado um esquema evaluativo
para ajudar a avaliagdo concreto.

Palavras chave: discussdo avaliativa — pensamento critico
— pesquisa, desenvolvimento oral — supervisdo docente —
centralizagdo de conceitos no grupo.
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