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cado de cualquier conocimiento es necesario dialogar,
intercambiar y compartir; herramientas necesarias para
la defensa de los proyectos en el momento de coloquio.
(Gémez et al., 1999)

Conclusiones

Realizar mapas conceptuales en clase, genera un fee-
dback entre docente —alumno, ya que genera el aporte
de conocimientos previos por parte de la clase, y a su
vez comprender de forma visual la relacién de los ante-
riores con el/los nuevo/s saber/es. Ayudan al educando
a que vaya construyendo sus propios esquemas de co-
nocimiento y mejorar la comprensién de los conceptos.
Como reflexién personal, y en la actualidad en el rol de
asistente académico en la materia Seminario de Integra-
cién II; es una buena herramienta para presentar a los
alumnos para que asi puedan hacer, vincular y ver gra-
ficamente, los contenidos a utilizar en su trabajo final
de grado. Quedando plasmado por medio de un gréfico,
la jerarquizacion y fijacién de conocimientos; contribu-
yendo ademds en todas las etapas de los proyectos, des-
de su idea hasta su exposicién final.
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Abstract: The present paper exhibits on the importance of the
conceptual map in the fixation of knowledge. It focuses specia-
lly in the contribution of this tool of strategy of education, in
the production and contribution for the pupils in the projects
of graduation. Trying to contribute this way to the process of
education - learning and to achieve significant learning.
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Resumo: O presente paper expde sobre a importdncia do mapa
conceitual na fixagdo de conhecimentos. Centra-se especial-
mente no contribua desta ferramenta de estratégia de ensino,
na elaboragdo e contribuigdo para os alunos nos projetos de
graduacdo. Tentando contribuir assim ao processo de ensino-
aprendizagem e conseguir aprendizagens significativas.
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Resumen: La forma de implementacién de los diversos trabajos practicos a través de las diferentes materias dictadas durante los
2 primeros afios de carrera docente ha servido de experiencia valedera a la hora de evaluar los procesos de aprendizaje asi como
el nivel de compromiso y entusiasmo generado en los alumnos. Las vertientes que colaboraron en la evolucién de los planteos de
trabajos précticos han sido las mismas que han permitido aplicar cambios significativos a la hora de programar y dictar contenidos
tedricos.
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Introduccién
Atn sin contar con la teorfa aportada por los autores
que abordan los contenidos pedagégicos (Marta Souto,

Mario Carretero, etc.) el componente puramente voca-
cional ha dictado las normas implementadas en los afos
de ejercicio docente, desarrollados principalmente en

118 Reflexién Académica en Disefio y Comunicacién. Afio XIV. Vol. 21. (2013). pp. 13-200. ISSN 1668-1673




la Universidad de Palermo; para analizar, comprender,
planificar y finalmente implementar dichos cambios en
las aulas afio a afio y cuatrimestre a cuatrimestre. Pero
no se trata solamente de los trabajos précticos, sino que
necesariamente debieron estar reflejadas en las planifi-
caciones académicas de las materias que han sido asig-
nadas en las diversas universidades e institutos.!

Las mencionadas vertientes, si bien son de naturaleza
académica no dejan de tener procedencias de distinto
orden, tal como las ayudantias previas a comenzar las
funciones como docente a cargo de una clase, la expe-
riencia dulica propiamente dicha, y ayudantias contem-
poraneas a la actividad docente, con lo cual se abre la
posibilidad de tomar experiencia directa y recursos de
la mano de docentes de mayor trayectoria, la participa-
cidén en cdtedras de otros docentes como reemplazante,
y experiencias hechas en universidades como la UBA
participando activamente en las clases como auxiliar
y preparando material teérico. Todo aquello ha contri-
buido, y ain lo hace, a comprender paulatinamente la
dindmica 4ulica, a explorar diferentes estilos y criterios
docentes, a tomar nota de estrategias pedagdgicas mds o
menos efectivas y a desarrollar un sentido comin en la
implementacién de los objetivos pedagégicos.

El constructivismo? como herramienta del cambio
Durante los primeros dias de la materia Taller 1 (Mor-
fologia) en Disefio grafico, la cual es una materia intro-
ductoria para ingresantes a la carrera, se pretende poner
al alumno en contacto con los fundamentos de la acti-
vidad de disefiar, tal como se la considera en la actua-
lidad. Para ello se han aplicado cambios en la manera
en la cual se abordan estos conceptos, puesto que los
mismos tienen un contenido histérico que vincula las
diferentes disciplinas que contribuyeron a la existencia
del disefio grafico como actividad profesional, tal como
fue la Gestalt y sus leyes de la percepcién, y la Escue-
la de Artes y Oficios de Bauhaus en Weimar, Alemania
hacia 1919.

En las primeras experiencias del dictado de la materia,
los alumnos se encontraban con este contenido en la
primera clase, en la que luego de la presentacion ini-
cial el docente pasaba a exponer el tema tomando para
ello toda la segunda mitad del encuentro. Al finalizar la
clase se les pedia a los alumnos que leyeran estos temas
indicando la bibliografia obligatoria para ampliar y fijar
la informacion.

Al promediar la cursada cuatrimestral se tomaba -y atin
se hace - un examen escrito en el cual se inclufa una
pregunta acerca de las Leyes Gestélticas y su historia, y
la historia de la Escuela de la Bauhaus.

Pero se observé que en la préictica y en las notas, los
alumnos desatendian este contenido por considerarlo
de menor importancia y como parte de la “presentacién
de la materia”.

Considerando los textos de Marta Souto relativos al contex-
to®, en donde hace referencia a la comprensién de la clase
dentro de un contexto “...en conexién e interaccién con lo
que la rodea, encastrada en ello desde movimientos diver-
sos. Lo social y lo institucional son constituyentes, atravie-
san transversalmente la clase construyendo una trama...”.
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Si bien los alumnos acceden a la carrera de disefio con un
imaginario preformado acerca de lo que rodea al mundo
del disefio, son significativamente mds receptivos a conte-
nidos directamente relacionados con lo artistico que con
cualquier otro abordaje temético, tedrico o préctico.

Sin embargo, el acceso a esta tematica es fundamental,
entendiendo que tiene crucial importancia para los que
cursan cualquier especialidad del disefio dado el alcan-
ce de esta disciplina y la utilidad que puede aportar esta
teoria como una verdadera caja de herramientas para el
disefiador en tanto comunicador visual.

Implementacién de cambios

Ante esta verdad empirica, se dispuso transformar el
planteo del tema.

Al finalizar durante la primera jornada la presentacién
del docente y de la materia, se pidi6 a los alumnos for-
mar equipos de a tres integrantes con el objetivo de
trabajar en un proyecto en comun acerca del tema con
formato de monograffa. En la misma se requirié que
cada integrante del equipo investigara un tema de los
tres que el primer trabajo préactico debia contener como
requisito indispensable para ser aprobado:

e Historia de la Escuela de la Bauhaus

¢ Historia y ejemplos de la psicologia Gestaltica y sus
influencias en el disefio de mensajes visuales.

e Fundamentos del disefio como disciplina profesio-
nal. Campo de accién y bases conceptuales.

Conclusiones

El ejercicio de la actividad docente conlleva, como ocu-
rre con casi cualquier otra actividad humana, el mejora-
miento progresivo de las metodologias empleadas para
el desarrollo de la misma.

Se hace claro entonces que las aptitudes personales, la
experiencia personal y la capacitacién permanente ac-
tdan como coadyuvantes en el desempeifio profesional
de la actividad, sin olvidarse de la voluntad de hacer las
cosas bien para el bien comiin, es decir: la ética.

En linea con esta postura se demuestra la efectividad de
los cambios implementados en la cursada haciendo uso
de los recursos pedagdgicos y metodolégicos a los que
se tienen acceso, pero por sobre todas las cosas, ponien-
do de manifiesto la invariable actitud personal y profe-
sional de perfeccionamiento permanente al servicio de
la comunidad, aplicando cambios de utilidad a la hora
de programar y dictar contenidos tedricos y practicos.

Notas

t Taller 1 (Morfologia), Taller 4 (Disefio editorial), Intro-
duccién al Lenguaje Visual (Materia introductoria) en
Universidad de Palermo; Tipografia (en Universidad de
Palermo y en UBA) y Disefio de Identidad Corporativa
(Nueva Escuela de Disefio y Comunicacién), entre otras.
2 Carretero, Mario, ;Qué es el constructivismo?, Carrete-
ro, Mario, Desarrollo cognitivo y aprendizaje Construc-
tivismo y educacién, Ed. Progreso, México, 1997. pp.
39-71

3 Souto, Marta, La clase escolar. Una mirada desde la
didéctica de lo grupal, Mifio y Ddvila Editores, Primera
edicién, 1993, p.137
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Abstract: The form of implementation of the diverse practical
works thru the different subjectes dictated during the first 2
years of educational career has been useful and as a valid ex-
perience at the moment of evaluating the learning processes as
well as the level of commitment and enthusiasm generated in

the pupils. The slopes that collaborated in the evolution of the
practical works have been the same that have allowed applying
significant changes at the moment of programming and dicta-
ting theoretical contents.
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Resumo: A forma de implementagdo dos diversos trabalhos
préticos através das diferentes matérias ditadas durante os 2
primeiros anos de carreira docente serviu de experiéncia vélida
a hora de avaliar os processos de aprendizagem bem como o
nivel de compromisso e entusiasmo gerado nos alunos. As ver-
tentes que colaboraram na evolucgdo dos planteos de trabalhos
praticos foram as mesmas que permitiram aplicar mudancas
significativas a hora de programar e ditar contetidos teéricos.
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Resumen: La idea en este ensayo es poder plasmar la experiencia vivida, desde la mirada de un docente; en la materia Disefio de
Indumentaria I. Aqui se reinen alumnos de las carreras de Disefio grafico, Disefio de Indumentaria y Produccién de moda. Alum-
nos que recién salen del secundario, otros que estdn entrados en el segundo afio de facultad y alumnos que estdn prontos a recibir-
se, se unen para formar parte de este grupo clase de la materia disefio I; y asi es como la heterogeneidad de espacios recorridos (la

historicidad de cada alumno y los esquemas individuales); se hace explicita desde un primer momento.
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Introduccién

La incorporacién de un otro (alumno de afios superio-
res) como parte de este recorrido del saber clase a clase;
potencia la exigencia del recién llegado y genera una
constante busqueda de progreso individual. El cons-
tructivismo hablard de la zona de desarrollo préximo;
relacién en donde el que recorre (el recién llegado) va
incorporando nuevos conocimientos para llegar a un
aprendizaje significativo; mientras que el otro (alumnos
de afios superiores) afirma lo que sabe y va por més.
Para que alumnos de una materia con estas caracteris-
ticas dispares sean considerados grupo clase; se propo-
ne brindar un espacio de charla e intercambio entre los
alumnos y el docente. Poner en palabras historias in-
dividuales juega en beneficio para la conformacién de
esta nueva clase.

La motivacién entra en juego, como resultado de este in-
tercambio entre los alumnos y el docente, donde se ha-
cen explicitos intereses e inquietudes de los alumnos.
El docente toma esa experiencia y plantea un cambio en
la planificacién, dando lugar a una nueva préctica; obje-
to: poder lograr la motivacién deseada. Esta motivacién
deseada busca que el alumno se involucre, y que las
acciones partan de cada uno. Estas acciones son acom-
pafiadas por sentimientos agradables y placenteros; pu-
diendo exprimir al méximo el potencial individual.

En este ensayo se hace referencia: por un lado, a la he-
terogeneidad de los alumnos de una clase; del rol de
otro alumno y/o docente; de la construccién del conoci-
miento que se va produciendo dia a dia como resultado
de la interaccién de dos factores: el cognitivo y el social.
Por otro lado; la motivacién del alumno, por conocer y
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