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Abstract: In this writing the analysis and the problems of the
causal scout, will be carried out as Pierre Schaeffer outlined
in his investigations about the sound and the different ways of
perceiving it in his Treated about the musical objects of 1966.
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Resumo: Neste escrito se levard a cabo a andlise e questiona-
mento da escuta causal, proposta por Pierre Schaeffer em suas
pesquisas a respeito do som e as diferentes formas de percebé-
lo em sua Tratado dos objetos musicais de 1966.
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Resumen: ;C6mo se concibe a la evaluacién? ;Cudndo se evalda a los alumnos? ;jDe qué forma se evalda el proceso de aprendi-
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Si se piensa al aprendizaje como un proceso, si se re-
valoriza el lugar del alumno como sujeto productor de
conocimiento y si se intenta plantear un contrato diddc-
tico que mejore, dia a dia, la calidad de las précticas
educativas... jc6mo se concibe a la evaluacion?
Siguiendo el planteo teérico de Susana Celman (1998),
se puede pensar que la evaluacién es una parte funda-
mental en el proceso de ensefianza y aprendizaje. La
evaluacién no es, ni puede ser, un apéndice de los mis-
mos. Debe ser considerada como un proceso sistemdtico
que tiene sus reglas, y que no se basa en la intuicién o
en la expresién de una opinién.

Desde una perspectiva didéctica el concepto de evalua-
cién supone una biisqueda de informacién sobre el apren-
dizaje de los alumnos, implica una emisién de juicios de
valores y permite la toma de decisiones. Es importante
distinguir que el componente valorativo “es uno de los
elementos diferenciales de la evaluacion respecto de cual-
quier otro tipo de indagacién y en este sentido la formu-
lacién, definicién o construccién de criterios resulta un
requerimiento ineludible”. (Elola y Toranzos, 2009, p.16).
iCudndo se evalda a los alumnos? Generalmente en
las précticas educativas universitarias, tanto docentes
como alumnos, reducen la evaluacioén a la instancia del

examen parcial o final. De esta manera, comtinmente se
ubica a la evaluacién como un acto final desligado de
las acciones del proceso de enseflanza y aprendizaje,
priorizando una concepcién cuantitativa, que concibe a
la evaluacién como medicién de resultados.

No obstante, es importante destacar que los exdmenes
son una parte de las instancias de evaluacién que exis-
ten en un proceso amplio. El mayor obstdculo, ligado a
este tipo de concepciones, es el ocultamiento del cardc-
ter complejo y procesual de la prictica.

Un solo instrumento no es suficiente para tomar deci-
siones o para emitir un juicio de valor fundamentado.
Contemplando estas ideas, desde la asignatura de In-
troduccion a la Investigacién se intenta diversificar los
momentos de evaluacién con diferentes herramientas
combinando diferentes tipos de evaluaciones.

Entre ellas se destacan: actividad de diagndstico inicial
con visualizacién de imédgenes o publicidades; resolu-
cion de ejercicios précticos en clase, lectura y andlisis de
documentos y articulos periodisticos; estudio de casos
de investigacién; y la produccién de un trabajo préactico
final (en el marco del Proyecto Jévenes de Investigacion
y Comunicacién) que consiste en un proyecto investi-
gacion que se realiza en el transcurso del cuatrimestre.
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Las instancias de diagndstico inicial, los trabajos reali-
zados en clase y el andlisis de casos permiten constituir
un indicador conceptual sobre la evolucién de la com-
prension, andlisis y reflexién de los niicleos teméticos;
el trabajo practico de final permite evaluar la aplicacién
de los niicleos conceptuales en un proyecto de investi-
gacion de integracion; y por iltimo, la instancia examen
final permite evaluar la incorporacidn, transferencia y
confrontacidn critica de los conocimientos que se espe-
ra que el alumno apropie.

Consecuentemente, si bien el examen final tiene el ob-
jetivo de acreditacién de la asignatura, el proceso hasta
llegar al mismo permite saber si el nivel de aprendizaje
alcanzado por los alumnos es suficiente y se correspon-
de con los objetivos esperados.

;De qué forma se evalda? A partir de lo detallado se en-
tiende a la evaluacién como una reflexién y valoraciéon
sobre los procesos aprendizajes, se evalia no solo midien-
do el resultado de los exdmenes, sino contemplando el
proceso de cada alumno en el desarrollo del cuatrimestre.
Es por esto que cuando se habla del proceso de ensefian-
za-aprendizaje en investigacién, es fundamental que la
evaluacion este en vinculacién de correspondencia (di-
recta y real) con los objetivos, con el contenido planifi-
cado y con lo que efectivamente se ensefia.

Siguiendo el planteo de Susana Celman (1998) puede
afirmase que si el docente logra centrar mds su atencién
en tratar de comprender el qué y cémo estdn aprendien-
do sus alumnos se abre la posibilidad de que la evalua-
cién deje de ser un modo de constatar el grado en que
los estudiantes han captado la ensefianza, para pasar a
ser una herramienta que permita comprender y aportar
a un proceso. Es fundamental dar cuenta de que la cali-
dad o mejora de la educacién no se resuelve tinicamente
a partir de ajustar los contenidos y los exdmenes.

En esta misma linea, Edith Litwin (1998) sostiene:

Quizds el principal problema reside en la construc-
cién de los criterios con que se evaldan las activi-
dades. Estos facilitan los juicios y permiten el me-
joramiento de las practicas o producciones que nos
hayamos propuesto. Para cada actividad es posible
que, como docentes, nos planteemos cuéles son los
criterios que nos permiten reconocer su concre-
cién. Los criterios son recursos muy potentes para
evaluar las producciones de los estudiantes, pero
son elaborados a partir de las experiencias y, por
tanto, no son infalibles ni debieran cristalizarse.
Son instrumentos que nos ayudan a reconocer el
valor de las actividades. (pp. 5-6)

Coincidiendo con el planteo de la autora, se entiende
que una buena evaluacién requiere de la formulacion,
presentacion y explicitacion previa de los criterios que
se utilizardn en el proceso de evaluacién. Los mismos
deben estar en vinculacién con los objetivos de aprendi-
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zaje y deben tener una correspondencia concreta y real
con lo que se ensefia. Su construccién y visibilidad es
esencial para poder interpretar, comprender y valorar el
proceso aprendizaje por parte de los alumnos.
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Abstract: How the evaluation is conceived? When are students
evaluated? How do we evaluate the learning process? Three
questions that motivate a series of reflections on the concepts
of evaluation as part of the Introduction to Research, School of
Design and Communication.
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Resumo: ;Como se concebe a avaliagdo? ;Quando se avalia aos
alunos? ;jDe que forma se avalia o processo de aprendizagem?
Trés interrogantes que motivam uma série de reflexdes sobre
as concepgdes de avaliagdo, no marco da matéria Introducdo a
Pesquisa, da Faculdade de Design e Comunicagéo.
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