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Abstract: The teachers” attempt to encourage interest in writing
university is presented as a difficulty. This paper analyzes the
strategies that educators have in their hands to motivate stu-
dents to write.

Extrinsic motivation, those related to external factors that are
presented to the student in the form of rewards or prizes, differs
from the intrinsic one, related to the student’s genuine interest.
So the question is what teaching strategies should be used to
promote intrinsic motivation towards writing?

It is also the difference between a conception of writing as a
tool to help to build knowledge, instead of being a mere means
of recording and transmitting knowledge. The importance lies

in the difference between knowledge and set play. Teaching
strategies should aim at writing as process configuration and
construction of knowledge.
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Resumo: A tentativa por parte dos professores de incentivar o
interesse na escritura universitdria apresenta-se como uma di-
ficuldade. Neste ensaio analisam-se as estratégias que tem em
suas méaos o professor para motivar os alunos a escrever.
Diferencia-se a motivagdo extrinseca, aquela relacionada com
fatores externos que lhe apresentam ao estudante em forma de
recompensa ou prémios, da intrinseca, relacionada com o inte-
resse genuino do aluno.

Entdo cabe perguntar-se, ;que estratégias de ensino devem ser
utilizado para promover os motivadores intrinsecos para a es-
critura?

Constitui-se também a diferenca entre uma concepgao da escri-
tura como uma ferramenta que ajude a construir o conhecimen-
to, em lugar de ser um médio de registro e mera transmissao
de conhecimentos. A importancia arraiga na diferenca entre re-
produzir saberes e configurd-lo. As estratégias docentes devem
apontar a escritura como processo de configuragédo e construgio
de conhecimento.

Palavras chave: pedagogia - escritura — conhecimento - Estraté-
gia de ensino — Motivagdo — Educacdo - Educagdo Universitaria.
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Resumen: Los abruptos cambios culturales promovidos por la revolucién tecnolégica impregnaron la sociedad mundial. De esta
manera, los intereses y capacidad de los individuos mutaron drdsticamente orientando su accionar hacia la satisfaccién de nece-
sidades. Estas transformaciones interpelaron el &mbito educativo al producirse cambios en el contexto y el perfil del alumno. Por
consiguiente, se postula como una problemética educativa la adopcién de estrategias didacticas que favorezcan el aprendizaje y
posibiliten el desarrollo de capacidades en los estudiantes para formar profesionales competentes.

Palabras clave: aprendizaje - educacién — clase — diddctica — educacién universitaria - estudiante universitario - método de ense-
fianza - perfil del estudiante — progreso educativo.
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Dime y lo olvido, ensériame y lo recuerdo,
involicrame y lo aprendo. (Benjamin Franklin)

transcurso del tiempo, direccionando sus acciones a la
satisfaccién de necesidades. Esta caracteristica del in-
dividuo actual se observa en todos los @mbitos donde

La evolucién en la sociedad mundial produjo muta-
ciones en el estilo de vida de los seres humanos. Sus
intereses y capacidades fueron transformdndose con el

se desempefia, inclusive en el drea educativa donde
se percibe un cambio en el perfil de los alumnos. Por
consiguiente, sus percepciones del mundo se renovaron
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drasticamente, asi como sus objetivos en la vida. Clara-
mente se orientan por realizar actividades que les sean
placenteras, influyendo en los modos de seleccionar y
desarrollar una carrera universitaria.

Esta variacion evidencia con mds {mpetu la necesidad
de adaptar los modelos de ensefianza a este nuevo pa-
radigma. A pesar de que el cambio es percibido por la
comunidad educativa, en el 4mbito de la ensefianza en
el nivel superior algunos docentes contintian utilizando
metodologias del modelo tradicional, donde se desarro-
lla una pedagogia de la impronta, ya que la mente del
alumno es percibida como un contendor que recepciona
todo lo que el profesor ensefia. De esta manera, el maes-
tro explicador busca lograr un aprendizaje basado en un
la transmisién emisor-receptor. Esto produce una mono-
tonia, que no s6lo provoca la desmotivacién y deserciéon
de los alumnos, sino también una ausencia de desafio
conceptual, posibilitando la construccién de un conoci-
miento deficitario. Referido a las deficiencias en cuanto
a los resultados de la educacién, Perkins expresa: “el
conocimiento fragil (los estudiantes no recuerdan, no
comprenden o no usan activamente gran parte de lo que
supuestamente han aprendido), y el pensamiento pobre
(los estudiantes no saben pensar valiéndose de lo que
saben)”. (1992, p. 32).

Estos conceptos son interesantes y evidencian no sélo
que un modelo tradicional es incompatible con el actual
perfil del alumno sino también el compromiso que debe
tener el docente en el momento de disefiar estrategias
de ensefianza. Es aqui donde se plantea una problemati-
ca fundamental: ;cémo favorecer el aprendizaje y desa-
rrollar capacidades ante el nuevo perfil del estudiante?
Si bien no existe una tnica respuesta a esta incégni-
ta, es posible proponer ciertos aspectos que ayudarian
a clarificar esta situacién. Resulta de vital importancia
que los docentes se adapten a este nuevo paradigma
educativo, maximizando sus aptitudes basdndose en un
modelo constructivista de ensefianza. Esto significa que
se considere al aprendizaje como una construccién que
transita por varias etapas de aproximacion al objeto de
estudio, donde el error es el punto de partida, es decir,
que el conflicto cognitivo es el motor del conocimiento
que genera el aprendizaje a partir de saberes previos.
Sin embargo, el propdésito de la ensefianza no sélo bus-
ca alcanzar el aprendizaje sino que también cumple la
funcién de transmisor de cultura. Al respecto, Davini
expresa:

Otra manera importante de analizar a la ensefianza,
es entenderla como una accién de mediacién so-
cial entre los conocimientos y practicas culturales
y las personas que aprenden. (...) Con ello, no sélo
transfieren y conservan su cultura, sino que amplian
las capacidades de los individuos y de los distintos
grupos sociales, asegurando su participacién en la
renovacién cultural y la mejora social. Ademads de
entender la enseflanza como la mediacién social en
las sociedades (dimensién macro-social), es necesa-
rio reconocer la dimensién interna de la mediacién
pedagdgica: entre aquello que se enseiia y las carac-
teristicas y necesidades del individuo o grupo con-
creto. (...) quienes ensefian son (...) mediadores en-
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tre el contenido cultural a transmitir (conocimiento,
habilidad o préctica) y las caracteristicas de los su-
jetos que aprenden y del contexto en particular. (...)
El docente es un mediador entre el conocimiento y
los alumnos, adecuando sus propuestas a las capa-
cidades, los intereses y las necesidades del grupo en
particular y a las caracteristicas del contexto socio-
cultural especifico. (Davini, 2008, p.18-19).

Resulta interesante la clasificacién que plantea la au-
tora, ya que caracteriza al docente como un mediador
social y pedagédgico. En el primer término, se vislumbra
a la accion de ensefianza como transmisora de cultura,
medio por el cual se pueden potenciar las capacidades
de los alumnos. En el segundo, se destaca la preponde-
rancia de comprender las caracteristicas y necesidades
de los estudiantes para que el docente pueda adaptar
sus propuestas educativas.

Estos conceptos permiten identificar a la préctica do-
cente como uno de los pilares que construyen la socie-
dad y a su vez, cémo resulta determinada por las va-
riaciones que se producen en el contexto y el perfil de
alumno. Los cambios en el entorno, fundamentalmente
provenientes de la revolucién tecnoldgica, dieron lugar
a mutaciones culturales en multiples dmbitos de la vida
humana. De esta manera, las necesidades, intereses y
capacidades de las personas modificaron su morfologia
distancidndose de los ideales perseguidos en paradig-
mas anteriores. Por tal motivo, las caracteristicas del
perfil del alumno actual se transformaron, interpelando
el dmbito educativo. Por consiguiente, el docente debe
adaptar sus estrategias de enseflanza, para potenciar el
aprendizaje y continuar transfiriendo conocimientos y
préacticas culturales, ampliando las capacidades de los
alumnos. Para ello es imprescindible construir una pla-
nificacién que se adapte a los estudiantes y al contexto
y, como consecuencia, lograr los objetivos y propésitos
de ensefianza estipulados al iniciar un curso.

Con respecto a esto, Maggio (2012) plantea el concep-
to de la clase re-concebida, proponiendo el debate de
dos ideas interesantes. Por un lado, la clase invertida
que implica alterar la secuencia didédctica cldsica, ya
que estas ultimas suelen ser repetitivas y rutinarias y
no favorecen la comprensién. Por otro lado, la idea de
inmersién, la cual trata acerca de la observacién de ob-
jetos culturales que generen un involucramiento por
parte del alumno.

Sobre este anélisis genera cuatro propuestas para pensar
la clase universitaria: El primero implica hacer inter-
pretaciones curriculares que permitan disefiar motores
creativos utilizando la tecnologfa para flexibilizar e in-
terpretar los curriculos. El segundo, articulaciones fun-
cionales, es decir, trabajar con otro dmbitos, realizando
producciones colectivas donde la comunidad juega un
lugar central. La tercera es el aula expandida, pensar
mads alld de la clase, abordando como parte de la forma-
cién la intervencién en el plano de la comunidad o en
el plano social. Por tltimo, la posibilidad de hacer una
evaluacion diferente, utilizando la tecnologia para do-
cumentar los procesos realizados. (Maggio, 2012).

Los conceptos planteados por la autora proporcionan
una visién innovadora para desarrollar una clase en la
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actualidad. La clase invertida destaca la necesidad de
cambiar modelos tradicionales de ensefianza al obtener
por esta metodologia dificultades en la comprensién de
los contenidos. A su vez, la idea de inmersién promue-
ve el compromiso e involucramiento de los estudiantes,
proponiendo una ensefianza que excede los limites del
aula y permite a los alumnos comprender la realidad
en la que estan inmersos, interactuando con su entor-
no desde los inicios de su formacién aprovechando las
herramientas tecnolégicas disponibles. Resulta de vital
importancia las propuestas para pensar la clase univer-
sitaria. Tanto las interpretaciones curriculares, articula-
ciones funcionales, el aula expandida y una evaluacién
diferente, implican una evolucién de la préctica edu-
cativa. Interpretar la clase re-concebida significa com-
prender el nuevo paradigma educativo, ya que conlleva
a repensar la clase de una manera global que permita
adaptarse a los rasgos del estudiante actual, a las carac-
teristicas del contexto y asi formar profesionales com-
petentes.

Referencias bibliograficas

Davini, M. (2008). Métodos de ensefianza. Buenos Ai-
res: Editorial Santillana.

Maggio, M. (2012). La clase universitaria re-concebida. [Vi-
deo Online]. Recuperado el 15/05/2013. Disponible:
http://www.youtube.com/watch?v=DADwxRXDRR8

Perkins, D. (1992). La escuela inteligente. Buenos Aires:
Editorial Gedisa.

Nota: Este trabajo fue desarrollado en la asignatura In-
troduccioén a la Did4ctica a cargo de la profesora Karina
Agadia en el marco del Programa de Capacitacién Do-
cente.

Abstract: The abrupt cultural changes promoted by the tech-
nological revolution permeated the global society. Thus, the
interest and ability of individuals drastically mutated directing
its actions towards the satisfaction of needs. These transforma-
tions interpellated the educational field to be changes in the
context and the student profile. Therefore, it is postulated as an
educational problem adopting teaching strategies that promote
learning and enable the development of skills in students to
train competent professionals.

Keywords: learning - education - class - teaching - college - co-
llege student - teaching method - student profile - educational
progress.

Resumo: As abruptas mudangas culturais promovidos pela re-
volucdo tecnoldgica impregnaram a sociedade mundial. Desta
maneira, os interesses e capacidade dos individuos mutaron
drasticamente direcionando seu acionar para a satisfagdo de
necessidades. Estas transformagdes interpelaron o ambito edu-
cativo ao produzir-se mudangas no contexto e o perfil do alu-
no. Portanto, postula-se como uma problemdtica educativa a
adocdo de estratégias didaticas que favorecam a aprendizagem
e possibilitem o desenvolvimento de capacidades nos estudan-
tes para formar profissionais competentes.

Palavras chave: aprendizagem - educagdo — classe — didatica
— educacio universitdria - estudante universitdrio - método de
ensino - perfil do estudante — progresso educativo.

) Ariana Vanesa Sarcinella: Licenciada en Relaciones Publicas
(UP)

La lectura académica. Estrategias
didacticas para el abordaje de la
lectura en la universidad.

Sebastidn Caro

Fecha de recepcion: agosto 2014
Fecha de aceptacion: octubre 2014
Versién final: diciembre 2014

Resumen: La lectura deberia ser presentada como un universo de posibilidades de formacién, como un incentivo del espiritu criti-
co y reflexivo de los estudiantes. Sin embargo, muchas veces se ve relegada a instancias de evaluacién y comprobacién de saberes.
Cabe entonces preguntar qué herramientas tiene en sus manos el docente para resignificar a la lectura. Es decir, jqué estrategias
diddcticas pueden favorecer el cardcter formativo de la accién de leer?

Para comprender las posibilidades de influencia de la actividad docente sobre la lectura, se diferenciardan dos etapas, la etapa
pre-activa y la etapa activa. En el presente ensayo se presentardn estrategias diddcticas, tanto desde la planificacién de la lectura
como de su papel en el espacio de una clase, para fomentar las acciones cognitivas en la lectura, y lograr introducir a los alumnos
amodos de leer propios de un dmbito académico especifico.

Se establece que los valores y normas adecuados a la lectura de un campo disciplinar universitario se exigen pero no se ensefian.
El objetivo es pensar a la lectura no sélo como medio, sino como un fin en si mismo, como un contenido a ensefiar dentro de la
educacidn superior.

Palabras clave: pedagogia — lectura — conocimiento — educacién — educacién universitaria — didactica.
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