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matica, es dedicarle a partir de ahora una clase especial
en cada cursada a la resolucion digital de las piezas téc-
nicas, dandole la importancia que tiene e incentivando
a los estudiantes para que despejen dudas, aprendan
algo nuevo y de utilidad para el mercado laboral.

Conclusiones

Habiendo investigado e implementado todas las claves
para el desarrollo del ensayo, las conclusiones pertinen-
tes hacen hincapié en nuevas maneras de encarar las
problematicas existentes en la actualidad en el Disefo
de Indumentaria.

Los estudiantes tienen serias dificultades a la hora de
manejar las herramientas graficas, sin tomar conciencia
de la utilidad de las mismas en el mercado laboral. Qui-
z4s la falla también estd en la autoridad al no dedicarle
la importancia que se merece.

El aporte de este ensayo es tomar la idea del aula taller,
tan utilizada y eficaz en el ambiente de disefio, visua-
lizdndola desde esta problemdtica emergente. Brindar
diferente tipo de informacién e ideas para que el estu-
diante se involucre en la asignatura es un trabajo de es-
fuerzo, que se construye dia a dia involucrando tanto a
los docentes como a los estudiantes.

Seguir trabajando en la educacién, mantenerse actuali-
zado con la informacidn, estar en contacto con la gente
joven, armar nuevas formas de dar las clases para man-
tener motivado a los estudiantes es una de las tareas méds
lindas. Ver cémo los jévenes tienen hambre de aprender
transmitiendo algo que les va a servir para toda la vida,
es una forma de seguir construyendo el futuro de todos,
para que la educacién siga expandiéndose y para que el
estudiante sienta que aparte de una nota evaluatoria, los
conocimientos quedaron desde la compresién de uno.
El aporte también de este ensayo es salir de los métodos
convencionales de ensefianza sostenidos en lo teérico,
y ver mds alld, cuestionando qué hay para resolver des-
de el lado de la educacién, preparar a los estudiantes
para que salgan lo mejor preparados al mundo que los
espera afuera y que todos tengan la misma igualdad de
condiciones a la hora de conseguir un trabajo.

En el rubro textil hay mucha discriminacién y com-
petencia, es por esto que el fundamento del ensayo

es aportar desde el conocimiento y la experiencia una
igualdad de enseflanza para todos.

Una nueva problemadtica que no hay que dejar de lado,
buscando constantemente la forma mds eficaz de poder
resolverla con elementos que mantengan la relacién de
la triada, docente, estudiante y contenido.
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Abstract: This paper covers the methodology of the workshop
classroom, solving a current problem present in the Fashion
Design students: the difficulty in handling the graphical tools
when performing flat construction work, cards, among others.
Emphasis will be on the ways of working in a classroom works-
hop with students, solving these problems.
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la creacién del conocimiento en esta disciplina, orientdndolas a la incorporacién de conceptos teéricos y el desarrollo de habili-
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Todos somos estudiantes, algunos lo son por mds tiem-
po que otros mds experimentados. Cuando dejéis de ser
estudiantes, puede que dejéis de estar vivos en lo que
concierne al sentido de vuestro trabajo. (Paul Strand)

Este texto se plantea reflexionar sobre algunos obstdcu-
los que se interponen en el camino hacia el aprendizaje
de la fotografia. A partir del anélisis de situaciones duli-
cas se pueden hacer algunas observaciones sobre ciertas
problemaéticas que trataremos de resolver.
Las mayores dificultades con las que se puede encontrar
un docente a la hora de ensefiar fotografia estdn rela-
cionadas con algunos de los puntos expuestos a conti-
nuacién.
Existe un rechazo, a priori, hacia el aprendizaje de as-
pectos especificos del drea, centrado bdsicamente en la
dificultad de acceso a los textos técnicos. Esto genera
una reaccién, que produce como resultado que muy po-
cos estudiantes lean el manual del equipo fotogréfico
que utilizan. Los estudiantes desconocen las posibili-
dades técnicas que éste les ofrece y, sumado esto al de-
masiado habitual bagaje de preconceptos erréneos, se
levanta una pared entre los estudiantes y la adquisicién
del nuevo conocimiento.
Se observa una dificultad para incorporar conceptos y
aplicar correctamente procedimientos y técnicas, deri-
vada de ciertas confusiones que los estudiantes arras-
tran con respecto al vocabulario técnico, producida
muchas veces por la divulgacién imprecisa de ciertos
términos. En casos extremos, esta dificultad se mani-
fiesta en expresiones tales como: ;Si le pongo mucha
profundidad de foco, me sale quemada, no?
Asimismo, muy frecuentemente se puede reconocer en
los estudiantes una dificultad para recordar y sistema-
tizar pasos a seguir en la realizacién de una tarea dada.
Esto tiene relacién con algunos modelos de ensefianza
con los que los estudiantes se han formado. Si se ha
aplicado el aprendizaje memoristico, la incorporacién
de los conocimientos se produce de manera arbitraria,
sin integracién en la estructura cognitiva de los estu-
diantes. Si no se relacionan los nuevos conceptos con
la propia experiencia, hechos u objetos, segiin Novak
(1985) se produce una interaccién minima entre la in-
formacién adquirida y la informacién ya almacenada.
Para resolver estos inconvenientes se hace necesario un
enfoque profundo.
El enfoque profundo, como lo define John Biggs, “deri-
va de la necesidad sentida de abordar la tarea de forma
adecuada y significativa, de manera que el estudiante
trate de utilizar las actividades cognitivas mds apropia-
das para desarrollarlas”. (2006, p.35).
A través de actividades disefiadas para favorecer la rela-
ci6n entre conceptos previos y nuevos y el intercambio
entre los estudiantes y el docente, se puede construir el
conocimiento. El rol del docente como motivador para
la creacién conjunta del conocimiento es importante,
asf como también lo es una actitud activa de los estu-
diantes.

Cuando se utiliza el enfoque profundo para realizar

una tarea, los estudiantes tienen sentimientos posi-
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tivos: interés, sentido de la importancia, sensacién
de desafio e incluso de euforia. Aprender es un pla-
cer. Los estudiantes llegan con preguntas para las
que quieren respuestas y, cuando las respuestas son
imprevistas, mejor atn. (Biggs, J., 2006, p. 35).

Por el cardcter técnico y de orden creativo propio de la
fotografia, es necesario destacar la importancia de las
précticas en el aprendizaje de la fotografia y el andlisis
de los resultados obtenidos.

Los estudiantes no aprenden sobre aspectos técnicos de
la fotografia en base a una memorizacién sistemética de
datos tales como ntimeros de diafragma de un objetivo,
velocidades de obturacién de la cdmara, o conceptos ta-
les como la relacién que debe existir entre ambos, sino
por medio de la aplicacién de estos conocimientos en
las précticas de toma. Es al momento de enfrentarse a
la situacién de producir una fotografia, que se hace evi-
dente la dificultad que se les presenta para acceder y re-
lacionar dichos conceptos, que crefan ya incorporados,
y obtener un resultado exitoso: una foto bien expuesta,
una composicién interesante, etc.

En algunos casos los estudiantes logran resultados acep-
tables sin mayores complicaciones, y cuando esto su-
cede, han encontrado la férmula para el logro del éxito
y tienden a repetirla una y otra vez, sin ser realmente
conscientes ni del proceso de creacién ni de los recur-
sos utilizados. En otros casos, los estudiantes encuen-
tran dificultad para distinguir cudl ha sido el error co-
metido.

En la instancia de andlisis del trabajo realizado, ya sea
en la visualizacién de la fotografia digital en la pantalla
de una computadora o en la practica dentro del labora-
torio, es cuando dichos errores o aciertos se hacen mds
comprensibles. Cuando el estudiante puede reflexionar
sobre el resultado obtenido, ya sea por sus propios me-
dios o con la asistencia del docente, puede determinar
en qué momento se cometi6 el error, o cuél fue la deci-
sién acertada. Por medio del anélisis incorpora el cono-
cimiento; a partir de ahi, puede idear otras soluciones.
Es lo que Schoén denomina como: “reflexién en la ac-
cién”. (1992, p.36).

Para ampliar este concepto se podria agregar lo expre-
sado por Ausubel:

Las ideas nuevas s6lo pueden aprenderse y retener-
se utilmente si se refieren a conceptos o proposi-
ciones ya disponibles, que proporcionan las anclas
conceptuales. La potenciacién de la estructura cog-
nitiva del alumno (sic) facilita la adquisicién y re-
tencién de los conocimientos nuevos. Si el nuevo
material entra en fuerte conflicto con la estructura
cognitiva existente o si no se conecta con ella, la in-
formacién no puede ser incorporada ni retenida. El
alumno debe reflexionar activamente sobre el ma-
terial nuevo, pensando los enlaces y semejanzas, y
reconciliando diferencias o discrepancias con la in-
formacién existente. (Ontoria, 1997, p. 15).
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A diferencia de lo que sucede cuando se aplica el apren-
dizaje memoristico, agrega Ontoria sobre el aprendizaje
significativo, que el mismo “tiene lugar cuando se in-
tenta dar sentido o establecer relaciones entre los nue-
vos conceptos o nueva informacién y los conceptos y
conocimientos existentes ya en el alumno (sic), o con
alguna experiencia anterior”. (1997, p.16).
Coincidiendo con el pensamiento de Gardner (1993),
asf como todos somos individuos con diferentes confi-
guraciones, habilidades y saberes, accedemos al conoci-
miento de manera diferente. Los docentes necesitarian
ser lo suficientemente hdbiles como para encarar un
mismo concepto desde diferentes lugares ampliando las
posibilidades de cada estudiante de abordarlo segtin sus
propias fortalezas.

Para ello, los docentes deberfan recurrir entonces a es-
trategias didédcticas que pongan en accién los saberes
adquiridos por los estudiantes durante la cursada, por
medio de la incorporacién de metodologias de apren-
dizaje activo, tales como el aprendizaje a partir de pro-
blemas, el método de casos, simulaciones, trabajos de
laboratorio, etc. Estas metodologfas facilitan la incor-
poracion del conocimiento pues suponen la puesta en
préactica de conceptos tedricos y el desarrollo de destre-
zas y habilidades técnicas. (Mastache, 2009).

Otro tema de interés en este andlisis se relaciona con el
conocimiento de tecnologias de punta. El veloz avance
tecnolégico supone que los docentes, los estudiantes y
finalmente los profesionales en los que ellos devengan,
se mantengan al dia con las innovaciones propias de
sus dreas de trabajo o estudio. Asi como también, con
otras que pueden ser aplicables aunque no necesaria-
mente estén directamente relacionadas con su asignatu-
ra o profesién. Se requiere, ademds de una constante ac-
tualizacién, un dominio criterioso de la informacién ad-
quirida. Esto afecta tanto a los planes de estudio como a
las metodologias y estrategias aplicadas en el aula.

Para concluir y después del andlisis realizado se podria
citar lo que A. Mastache expresa de manera muy sinté-
tica: “Para formar personas técnicamente competentes
no alcanza con transmitir los conocimientos necesarios;
mds importante que contar con conocimientos actuali-
zados, profundos y pertinentes, es ser capaz de usarlos
adecuadamente” (2009, p. 80).

Si analizamos esta afirmacién en términos de la ense-
flanza de una disciplina como la fotografia, en la cual,
especialmente en los tltimos afios, se da un vertiginoso
avance en la tecnologia, podriamos decir que mds alld
de las ventajas que éste nos proporcione, no es impor-
tante el equipamiento con el que cuente el estudian-
te sino que pueda aplicar en la préactica universitaria
y luego en su desarrollo profesional, las habilidades y
conocimientos adquiridos para alcanzar los resultados
deseados.
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Abstract: In this paper we study some of the difficulties in tea-
ching emerging picture from the observation of the actions of
students and teachers in the classroom. They try to propose
some strategies to promote the creation of knowledge in this
discipline, oriented to the integration of theoretical concepts
and the development of technical skills.
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Resumo: Neste artigo faz-se um estudo de algumas das difi-
culdades emergentes no ensino da fotografia a partir da obser-
vagdo das atuagdes dos estudantes e docentes na sala de aula.
Se tentard propor algumas estratégias para favorecer a criagdo
do conhecimento nesta disciplina, orientando a incorporagdo
de conceitos tedricos e o desenvolvimento das competéncias
técnicas.
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