de un aparato capaz de resolver la situacién y la progra-
macién de instrucciones para que el aparato en forma
independiente logre la resolucién del problema son los
pilares basicos de este desarrollo educativo. Pero son
fundamentalmente el espiritu y el trabajo de grupo, la
alegria y la amistad los valores que se priorizan en esta
actividad.
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Abstract: Enter robots in learning environments is a powerful
teaching resource as it creates environments where students
can participate and build their own knowledge organizing to
solve problems, basing its activities on trial and error. Works-
hops Educational Robotics are spaces designed for creativity
and motivation occur, where not only working with concrete
materials to build a device capable of resolving a situation pre-
sented, but arise values such as joy and friendship, respect and
valuing others. This article aims to arouse curiosity on Edu-
cational Robotics applicable as a teaching resource in primary
and secondary education and its importance in relation to cer-
tain university courses.

Reflexién Académica en Disefio y Comunicacién. Afio XVI. Vol. 26
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Resumo: Introduzir rob6s nos ambientes de aprendizagem re-
sulta um recurso didéctico poderoso ja que gera meios onde os
alunos podem participar construindo seu préprio conhecimen-
to e organizando para a resolugdo de problemas, baseando suas
actividades na prova e o erro. As oficinas de Robética Educativa
sdo espagos concebidos para que a criatividade e a motivagao
se manifestem, onde ndo s se trabalha com material concreto
construindo um aparelho capaz de resolver uma situagdo pro-
posta, sendo que surgem valores tais como a alegria e a amiza-
de, o respeito e a valoragdo ao préximo. O presente artigo tem
como objectivo o acordar a curiosidade sobre a Robética Educa-
tiva como recurso didactico aplicdvel em educagdo primadria e
secunddria e a importancia que tem em sua relagdo com certas
carreiras universitdrias.
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Resumen: Se propone profundizar, analizar y compartir aquellas practicas que han resultado significativas en el proceso de apren-

dizaje de los alumnos y docentes de la escuela secundaria.
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“El maestro halla tanto placer en ensefiar como el alum-
no en aprender” (Merieu, 2006, p. 16).

Este trabajo se propone profundizar, analizar y compar-
tir aquellas practicas preuniversitarias que han resul-
tado significativas en el proceso de aprendizaje de los
alumnos y docentes de la escuela secundaria. Para ello,
se han tenido en cuenta las respuestas de los alumnos y
docentes a través de entrevistas y encuestas realizadas
en varias instituciones educativas de Capital Federal y
la provincia de Buenos Aires. Se realizaron alrededor
de 20 entrevistas a docentes de Derecho, Educacién
Civica, Trabajo y Ciudadania, Politica y Ciudadania y
Construccién de la Ciudadania.

Al mismo tiempo, se llevé a cabo una encuesta a los
alumnos de 5° y 6 ° afio de la Escuela Secundaria sobre
la modalidad de la ensefianza y las pricticas que les ha-
bian resultado interesantes, destacando aquellas en las
que sentian que habian aprendido.

Uno de los rasgos distintivos en los que los alumnos
pusieron énfasis fue la manera en que el docente trans-
mite los conocimientos, es decir, la pasién por ensefiar
y seguido a ello el tipo de clase que imparten. Desde
esta perspectiva se puede visualizar la importancia del
rol docente al convocarlos e invitarlos a aprender con
distintas estrategias de ensefianza. Conforme a los resul-
tados obtenidos, transmitir con pasién logra movilizar a
los alumnos sin dejar a un lado el interés de que ellos
poseen y que el mismo docente puede generar a través
de las estrategias implementadas.

Muchos alumnos mencionaron aburrirse en algunas cla-
ses, producto de hacer siempre lo mismo y no encontrar
el sentido del para qué hacerlas. En este punto es donde
los talleres preuniversitarios impactan notablemente en
los alumnos. Teniendo en cuenta las palabras de Rebe-
ca Anijovich, “la rutina es nociva para el aprendizaje
cuando provoca conocimiento ritual, vaciado de senti-
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do, inerte” (2010, p. 26). Porque mientras que la misma
construya un sentido, se le estd otorgando un aprendi-
zaje significativo.

Las clases que el alumnado clasifica como buenas son
aquellas que les permiten realizar actividades diferen-
tes, por ejemplo: proyectos con ONG, los talleres pre-
universidades, visitas a museos con testimonios, char-
las TEDxRiodelaPlata, concursos con otros colegios,
es decir, actividades que implican un compromiso por
parte de ellos para que se concreten.

Las buenas clases requieren buenas précticas como de-
dicacién y estudio por parte de ellos. De todas maneras
consideran que las mejores clases son las entretenidas,
en las que se debate, se actian, se analizan situaciones o
casos que jamds pensaron que existian. La préctica que
mads gusté en los alumnos de los tdltimos afios fue aque-
lla que su accién podia modificar su contexto, por ejem-
plo: Parlamento juvenil y el Taller preuniversitario de la
Universidad de Palermo. En la primera actividad men-
cionada los alumnos se desempefian como concejales y
deben elaborar dos proyectos de ordenanzas, concurren
varios colegios de la zona, con los que deben negociar y
debatir para que s6lo lleguen dos proyectos finales. Los
proyectos ganadores serdn tratados en forma real en el
recinto de los concejales.

Los talleres preuniversitarios de la Universidad de Pa-
lermo les permiten explorar una actividad que tal vez
realizardn en un futuro muy cercano. Al mismo tiempo,
pueden vivenciar la pasién de los profesionales que dic-
tan el seminario provocando en ellos un pensamiento
reflexivo sobre su futuro académico y laboral.
Observando clases y analizando las encuestas se puede
ver que los alumnos establecen un contrato didéctico en
el que ambos, docentes y alumnos, se responsabilizan
por la ensefianza y el aprendizaje. Para que esto suce-
da, profesores y docentes mencionaron que es necesario
comprender el porqué y el para qué de la actividad, y
luego evaluar los logros y las dificultades que han teni-
do para el desarrollo de las diversas actividades.

Luego de las justificaciones de los alumnos sobre las
buenas précticas se puede analizar que las estrategias
de ensefianza que los profesores utilizan inciden signi-
ficativamente en el proceso de aprendizaje.

El hecho de que los alumnos realicen actividades para
que puedan apropiarse de los diferentes saberes, son los
instrumentos con los que el docente cuenta y pone a
disposicion de su clase, los que ayudan a estructurar las
experiencias de aprendizaje.

Los docentes crean condiciones apropiadas para que
los estudiantes construyan aprendizajes con sentido,
es decir, conocimientos que estén disponibles para ser
utilizados de manera adecuada y flexible en situaciones
variadas.

Se pone en evidencia una vez mds la importancia de la
planificacién y las estrategias que pueden abordar los
docentes al momento de impartir una clase. Por lo tan-
to, considero el criterio abordado por Rebeca Anijovich
y Silvia Mora “que la buena ensefianza es aquella con
intencionalidades definidas y explicitas, que promueve
la interaccién entre los alumnos y los docentes, y entre
los propios alumnos, y que transcurre en un espacio,
tiempo y en un contexto socioeconémico determinado”

(2010, p. 32). Es aquella en la que un docente, apelando
a ideas 0 a recursos nuevos o existentes, encuentra un
sentido, un para qué de ese hacer, lo lleva a la practica,
recupera de modo reflexivo lo que ocurrié y puede pen-
sar en mejorar futuras acciones.

Desde el punto de vista de los profesores entrevistados
se puede distinguir la motivacién, la pasién por ense-
fiar, la carga horaria y la relacién que establecen con
el alumnado. Algunos manifiestan un estado de abulia
o desgano de los alumnos por estar en el aula pero no
logran saber el porqué. Muchos ante esta problematica
piensan en las diferentes estrategias para revertir esa si-
tuacion. Sefialan que hacen todo lo que estd a su alcance
para generar en los alumnos aprendizajes significativos,
y que piensan y reformulan las diferentes actividades
conforme a las diversas temadticas e intereses que mani-
fiestan los alumnos.

Comprenden que la evolucién y los cambios sufridos en
el curriculum han impactado en el modo de ensefar y
aprender. Desde el punto de vista curricular en la pro-
vincia de Buenos Aires ha influido notablemente en las
materias de construccién de la ciudadania ya que sus
préacticas, exigencias y enfoque educativo han permiti-
do realizar diversas actividades.

A partir de la transformacién educativa las editoriales
también han colaborado con las estrategias de ensefian-
za en sus libros de textos. Muchos docentes expresaron
en las entrevistas que se basan en actividades propues-
tas por los manuales, producto de que les resultan inte-
resantes o no tienen tiempo para poder elaborar diferen-
tes actividades. Muchos docentes también comienzan a
utilizar portales educativos con charlas, documentales
que les brindan las herramientas necesarias para abor-
dar una clase diferente y significativa.

De todos modos, hay un punto en donde el alumnado
y el plantel docente coinciden en el buen desarrollo de
las précticas. La modalidad que se lleve a cabo permi-
tird estimular una activa participacién de los alumnos.
La estrategia de ensefianza utilizada favorecera algin
tipo particular de comunicacién e intercambio tanto in-
terpersonal como entre los alumnos y el profesor.

A modo de conclusién, tendré en cuenta las palabras
expresadas por las autoras Rebeca Anijovich y Silvia
Mora, “las buenas practicas de ensefianza son aquellas
que, en su dindmica de accién y reflexién, disefian, im-
plementan y evaldan estrategias de tratamiento diddc-
tico diverso de los contenidos que se han de ensefar”
(2010, p. 31).

El objetivo es planificar las estrategias de ensefianza
con el fin de promover aprendizajes significativos. Para
ello es necesario fomentar situaciones que requieran el
conocimiento de conceptos nuevos y previos, plantear
actividades reales y propias de las disciplinas, orientar
a los alumnos en el uso de los materiales o fuentes de
informacién y convocar a los alumnos, ponerlos en el
desafio de aprender mds alld de sus habilidades y nue-
vas formas de resolverlo. Por idltimo, evaluarse, entre
pares, para reflexionar sobre los modos de aprender y
sobre lo aprendido.

A modo de conclusién, me parece importante destacar
que las buenas précticas de ensefianza proponen formar
estudiantes estratégicos, conscientes de las acciones y
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decisiones que realizan al momento de aprender y que
logren emplearlas en situaciones semejantes. Por eso, es
imprescindible que reconozcan sus habilidades. Por lo
tanto, el objetivo es que a través de nuestras practicas
nuestros alumnos puedan aprender a pensar y aprender
a aprender, a ser sujetos de derechos con el conocimien-
to y la formacién necesaria para poder vivir en una so-
ciedad mas justa.
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Introduccién

En la actualidad, con Google y tantas otras herramientas
que aportan conocimiento de forma inmediata, la infor-
macién estd al alcance de todos. Esto presenta un de-
saffo en la unién de los elementos. Internet, las aplica-
ciones, los cientos de programas que se actualizan cada
dia en nuestras computadoras, son nuestros aliados, son
nuestro coequiper y vienen a ayudarnos para brindarle
mayor dedicacién a la ensefianza, allanando el camino
técnico en muchos aspectos.

Es nuestra tarea enfocarnos en el alumno segin sus
necesidades particulares, logrando una educacién que
impulse a explorar los talentos de cada uno y a poten-
ciarlos. Debemos incentivarlos para descubrir sus apti-
tudes y conocer donde estdn sus puntos débiles, acom-
pafarlos en la bisqueda del camino que van a seguir,
guidndolos en sus decisiones y administrando recursos
que les faciliten lograrlo.

Los programas son un puntapié para llevar un tema al
aula, luego este va tomando su curso segtn las inquietu-
des de los oyentes, la comunicacién ya no se trata de un
emisor activo y muchos receptores pasivos, el paradig-
ma comunicacional cambid y se volvié interactivo. Los
temas se nutren en si mismos y crecen.

Sin esfuerzos, recuerdo perfectamente a cada docente
que dejé una huella en mi camino. Eran esas clases en
las que no veia la hora de que comiencen, donde apren-
der era una diversién y los conceptos quedaban tatua-

dos en mi memoria. El denominador comin, era la pa-
sién por lo que transmitian.

La pasion hace crecer el interés e invita a la explora-
ci6n, a la investigacién, a descubrir nuevos caminos
para que los estudiantes participen activamente com-
prometiéndose y poniendo lo mejor de si. Esto hace que
puedan probarse, que puedan producir cosas de las que
hasta ellos mismos se sorprendan. El marco educativo
es propicio para la interaccién con el docente y con los
demds compaiieros, los trabajos de campo se vuelven la-
boratorios experimentales, talleres de realizacién don-
de cada uno aporta sus conocimientos, sus talentos y
el crecimiento es continuo. El conjunto de todos estos
aportes pretende un resultado mayor.

El Profesor Universitario, transmite su propia experien-
cia al alumno, poniendo ejemplos concretos, pero a su
vez, sin influenciarlo y guidndolo en su propia expe-
riencia. Muchas veces los docentes nos encontramos
frente a caras llenas de preguntas y sueifios, pero no
todos los estudiantes tienen la misma soltura para ex-
presarse. Una manera de empezar a movilizar todo eso
que los alumnos esperan, es la comunicacion activa. El
docente debe promover la participacién.

Cada ser tiene su modo de expresién y creatividad y
es idealmente en el plano educacional donde debemos
explorar estas cualidades y hacerlas florecer para lograr
mejores resultados, grupales e individuales.
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