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Abstract: The purpose of this paper is to investigate from a his-
torical perspective the links between art and education. Spe-
cifically, it is an exploration of some aspects regarding the for-
mation of aesthetic taste in public primary schools in the era
of the First Centenary (1910). On this regard, the contribution
of visual artists to the educational debate on the introduction
of aesthetics in school and in the arts subjects at primary level,
from the call made by the president of the National Council of
Education in 1909 is analyzed, in a context marked by the na-
tional question.
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Resumo: O propésito deste trabalho é investigar desde uma
perspectiva histérica os vinculos entre arte e educagdo. Espe-
cificamente, trata-se de uma exploragdo de alguns aspectos em
torno da formagao do gosto estético nas escolas primadrias publi-
cas na época do Primeiro Centendrio (1910). Neste sentido, ana-
lisa-se o contribua dos artistas visuais ao debate educativo sobre
a instauragdo da estética na escola e nas matérias artisticas do
nivel primdrio, a partir da convocagio langada pelo presidente
do Conselho Nacional de Educagdo em 1909, num contexto sig-
nado pela questdo nacional.
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Resumen: Bajo los supuestos tedricos y metodolégicos de la Sociologia Visual, a través del presente escrito se propone una reflexion
sobre el trabajo con imdgenes en el marco de las clases de Metodologia de la Investigacién Social desarrolladas en distintas univer-
sidades e institutos de formacién terciaria. Fundamentalmente, se pretende destacar la relevancia que poseen los recursos visuales
para la identificacién, descripcién y comprensién de los procesos sociales, como en soportes icénicos que habilitan el andlisis y

conocimiento de la realidad social.
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Durante las clases en las que se imparten conocimien-
tos metodoldgicos para el conocimiento cientifico de
un dmbito especifico de la realidad, en lineas generales,
los alumnos plantean un problema de estudio, lo cual
implica generar una idea y estructurarla, disefiar los
objetivos de la investigacién, fundamentar la propuesta
y contextualizarla. A su vez, definen la metodologia a
través de la cual se proponen recolectar la informacién
y construyen un adecuado marco tedrico. Luego, en los
casos en que se propongan ir més alld de objetivos mera-
mente exploratorios y/o descriptivos, y se orienten a la
explicacién de algiin fenémeno particular de la realidad,
elaboran una o varias hipétesis que guian el trabajo. A

continuacién, contindan con el procesamiento de los da-
tos y su andlisis y, por tltimo, realizan una sintesis que
se expone mediante la elaboracién de un informe final
y un péster capaz de integrar de modo significativo los
hallazgos de la investigacion.

En este contexto, en las aulas se reflexiona sobre los
principales paradigmas teérico metodolégicos en Cien-
cias Sociales -como lo son el Paradigma Funcionalista,
el Paradigma del Conflicto y el Paradigma Interpretati-
vista- y sobre los principales instrumentos de recolec-
cién de datos que de estos paradigmas se desprenden,
y que se traducen en herramientas de tipo cuantitativas
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como, por ejemplo, la encuesta y la observacion simple;
o en estrategias cualitativas como la entrevista y la ob-
servacién participante, entre otras.

Pero mas alld de las ventajas que emanan de la imple-
mentacién de cada una de las herramientas de recolec-
ci6én de datos en el marco de la investigacion social, en
este trabajo se desea enfatizar el aporte particular gene-
rado a partir del uso y anélisis cualitativo de los recursos
visuales para el conocimiento cientifico de la realidad
social y, en particular, para la identificacién de los va-
lores e ideas principales que modelan las précticas y se
materializan en los productos realizados por los grupos
sociales en un determinado lugar y momento histérico.
En este sentido, este escrito propone un distanciamiento
de la tradicién positivista en la que la imagen es con-
siderada un elemento secundario de la palabra escrita
y se orienta tinicamente a ejemplificar una idea. Por el
contrario, se considera que los alumnos deben lograr
establecer una relacién dindmica con las imdgenes para
comprender las formas en que una sociedad se percibe
a s misma mediante el conocimiento de los imaginarios
sociales plasmados en las representaciones visuales que
cada sociedad produce.

Por lo tanto, en lugar de concebir la imagen como ele-
mento subsidiario de un conocimiento que se supone
mads valioso y que se encuentra fuera de ella, en los
procesos de enseflanza y aprendizaje es importante pro-
mover el uso de las representaciones visuales en tanto
permiten transmitir, fijar y visualizar saberes; residiendo
el valor pedagégico de la imagen en su capacidad para
enseflar y transmitir ideas, fijar una memoria y estructu-
rar una referencia comun (Ranciere, 2010).

Sin embargo, la simple incorporacién de las imégenes
en las aulas no implica necesariamente que los alumnos
logren desarrollar procesos significativos de construc-
cién del saber. Para ello, es necesario comprender cémo
funcionan las imdgenes en un cierto discurso visual en
tanto précticas sociales. En otras palabras, es necesario
ubicar las imdgenes en ciertos regimenes visuales que
definen lo visible y lo no visible, los modos de mirar
y de ser visto. Porque la manera en que vemos y nos
representamos el mundo cambia con el tiempo y las
particularidades de cada sociedad, y los sujetos se ven
influenciados por los diversos discursos sociales sobre
qué y como algo debe ser visto. Por ello, la forma en que
valoramos y producimos las imdgenes da cuenta de un
cierto régimen de visibilidad que nos convierte en suje-
tos visuales (Mirzoeff, 2003).

Entonces, y fundamentalmente respecto al uso de la fo-
tograffa como recurso didactico, en lugar de pensar que
ésta constituye un testimonio veraz de los hechos, es ne-
cesario comprender que la realidad capturada a través de
dicho soporte no es ni objetiva ni transparente (Berger,
1995). Es decir, toda imagen documental que nace como
prueba sobre el mundo, constituye un discurso sobre ese
mundo (Quintana, 2003). En este sentido, la decisién de
utilizar imdgenes en el contexto del aula no se orienta
solamente a incorporar un recurso mds destinado a cap-
tar la atencién de los alumnos sino, fundamentalmente,
se propone analizar las formas de visualidades instala-
das y, desde alli, comprender las diversas representacio-

nes sociales de la realidad que cada sociedad construye.
A partir de este marco conceptual, en el contexto de las
aulas, se sugiere un trabajo de investigacién orientado
al relevamiento de fuentes primarias (revistas, diarios,
catdlogos, fotografias, etc.) y a su andlisis, en articula-
cién con los problemas especificos abordados durante el
desarrollo de la asignatura y los marcos teéricos adop-
tados. Sin embargo, puede ocurrir que en muchas oca-
siones esta actividad apenas logre expresar el cardcter
explicativo intrinseco de las imdgenes, si es que éstas
terminan ocupando un lugar subsidiario de la palabra
escrita al servir inicamente como apoyo de los saberes
tedricos que se discuten previamente a través de los tex-
tos. Frente a ello, ademds de producir un informe final
o texto, se propone que los alumnos elaboren un pédster
capaz de sintetizar los resultados del andlisis. De este
modo, las imdgenes pueden dejar de ser meros elemen-
tos secundarios para constituirse, mediante la construc-
cién de un sentido claramente definido a través de una
determinada disposicién de las imédgenes en el péster,
en un discurso argumentativo sobre las formas en que
es percibida y relatada la realidad. De este modo, el tra-
bajo con recursos visuales puede permitirle a los alum-
nos el desarrollo de diferentes andlisis comparativos que
deriven en la identificacién y construccién de diversas
categorfas analiticas para comprender como son cons-
truidas y percibidas socialmente ciertas problematicas,
observando el modo en que se integran en el imaginario
social de una época.

Al respecto, una mencién especial merece el trabajo con
fotografias familiares, dado que puede habilitar la re-
flexién acerca de aquellas ocasiones y elementos que, se-
gun el tipo de sociedad, se consideran dignos de ser fo-
tografiados. En este caso, ademds de visualizar las ideas
y saberes mds relevantes de una sociedad determinada,
las reflexiones suscitadas por las fotografias familiares
permite a los alumnos desnaturalizar la propia vida co-
tidiana, dado que éstos pueden desarrollar procesos de
autoconocimiento al conocer la evolucién de la constitu-
cién histérico social de la propia identidad, torndndose
por ello en una actividad sumamente significativa.

Por tltimo, mediante una propuesta pedagdgica basada
en el uso analitico de imdgenes, se puede transitar un
camino para la construccién del conocimiento alejado
del camino tradicional que -recordemos- parte de la le-
gitimacién de un saber previamente construido que debe
luego corroborarse en el hallazgo de casos concretos que
lo ejemplifiquen. Por el contrario, en el contexto del
aula, el conocimiento se construye cotidianamente entre
docentes y alumnos, e interactia con las experiencias
de vida que éstos atraviesan. En este sentido, el trabajo
grupal y con imégenes permite visibilizar ciertos saberes
no declarados en los textos y, entonces, no legitimados;
permitiendo la elaboracién de multiples explicaciones
de la realidad y estimulando el desarrollo constante de
asociaciones variadas y significativas entre diversas ca-
tegorias de anélisis, lo cual enriquece no solo la practica
docente sino también los procesos de aprendizaje.
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Abstract: Under the theoretical and methodological assump-
tions of the Visual Sociology, it is proposed through this writ-
ten a reflection on the work with images under Methodology of
Social Research classes developed at universities and institutes
of tertiary education. Fundamentally, it is intended to highlight
the significance possess visual resources for the identification,
description and understanding of social processes, as iconic
media enable analysis and knowledge of social reality.
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Resumo: Baixo os supostos tedricos e metodoldgicos da Socio-
logia Visual, através do presente escrito propoe-se uma reflexao
sobre o trabalho com imagens no marco das classes de Meto-
dologia da Pesquisa Social desenvolvidas em diferentes univer-
sidades e institutos de formagao terciaria. Fundamentalmente,
pretende-se destacar a relevancia que possuem os recursos vi-
suais para a identificacdo, descrigdo e entendimento dos proces-
sos sociais, em tanto suportes icénicos que habilitam a andlise e
conhecimento da realidade social.
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Resumen: Las decisiones tomadas a nivel mundial y nacional sobre politicas educativas, y el avance tecnoldgico conducen a

cambios en muchos aspectos cotidianos. Uno de ellos es la prerrogativa que tomard el disefio de espacios para abordar un nuevo

paradigma de arquitectura educativa.
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Desde hace un tiempo se acuii6 el término aprendizaje
ubicuo (u-learning) al hecho de que la persona realice el
aprendizaje a través de la nube. Esto da paso a un sinfin
de cambios en materia pedagdgica dentro del proceso de
ensefianzaaprendizaje. Pero ademds modifica un espa-
cio que ha sido institucién por décadas, la escuela.

Para el Disefio de Interiores este cambio involucra una
reconceptualizacién del espacio escuela, de su uso y
habitabilidad, y por ende de la relacién entre los invo-
lucrados y su contexto. Para disefiar un aula, se piensa
generalmente en la situacién dulica, las partes involu-
cradas, su relaciéon de comunicacién asimétrica, las es-
trategias de ensefianza aprendizaje, las herramientas que
se utilizardn para dicho aprendizaje, entre otras cosas.
Pero tiene limites fisicos, la escuela tiene paredes que
contienen subespacios, las aulas, que tienen a su vez sub
espacios para las tareas de sus alumnos. Para que todos
al mismo tiempo en ese lugar generen lo que en el in-
consciente colectivo denominamos “clase”.

El aprendizaje ubicuo trae aparejado consigo cambios
en los esquemas bésicos de la premisa de una clase. En
primer lugar modifica el aspecto espacial, no todos de-
ben estar en el mismo espacio para que la clase esté su-
cediendo. Por otro lado cambia el aspecto temporal, la
clase no ocurre para todos al mismo tiempo.

Internet es un recurso bésico para que esto suceda, y se
distribuye en distintas herramientas de uso, pueden ser
computadoras, de escritorio o portatiles, tablets, celula-
res, incluso relojes o gadgets atin més sofisticados con
acceso a la red.

Esto plantea para el disefio ciertos dilemas a trabajar. Si
la clase no sucede para todos en el mismo lugar ;C6mo
se construye y diseiia el espacio clase? ;Cémo se dise-
fia para un grupo de personas que no estardn al mismo
tiempo en el mismo lugar pero que queremos que expe-
rimenten el mismo espacio clase?
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