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En una situacién confusa, el padre de Lala bebe la leche
envenenada y al poco tiempo muere intoxicado. Lala no
le dio el vaso de leche intencionalmente, pero tampoco
hizo nada para evitar que su padre tomara ese vaso pre-
cisamente. A partir de este hecho se suceden situaciones
a través de las protagonistas como la trata de mujeres
para prostitucién, la corrupcién de las instituciones pe-
nitenciarias del estado, la homosexualidad femenina, el
embarazo infantil, la marginalidad, el vinculo interclase
de las adolescentes.

Pueden mostrarse fragmentos de estas peliculas organi-
zados temdaticamente, lo cual es una manera de evitar
la pasividad del alumno en clase, y elaborar, a partir de
la muestra, los debates guiados pertinentes. Estos filmes
son apenas ejemplos de un gran ntimero de produccién
cinematografica argentina reciente que plantea, desde la
representacién estética, modos de representacién de “lo
real”.
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Abstract: This article seeks to identify the representations, sub-
jectivity and rhetoric outstanding within a bounded recently set
film production in Argentina. In addition, it aims to enrich the
repertoire of audiovisual discourses about social issues, with
a view to the formation of a corpus of work intended to high
school, and think proposals geared towards the needs of clas-
sroom and school reality.
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Resumo: Neste artigo procura-se identificar as representacdes,
subjetividades e retéricas sobresalientes dentro de um conjunto
dimensionado de filmes de produgdo argentina recente. Ade-
mais, pretende-se enriquecer o repertorio de discursos audio-
visuais em torno de problemadticas sociais tendo em vista a for-
macdo de um corpo de trabalho destinado ao ensino médio e a
pensar propostas orientadas para as necessidades da realidade
das salas de aula e escolar.
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Resumen: El curriculum organizado por proyectos, propio de la Facultad de Disefio y Comunicacidn, tiene entre otros objetivos el

de promover evaluaciones institucionales para realizar los ajustes necesarios en las practicas pedagégicas de manera que permitan

regular los aprendizajes. Estos ajustes se realizan sobre todo a partir de la evaluacién de la concrecién de las planificaciones, es

decir de los porfolios de los estudiantes y del trabajo practico final de cada asignatura que participa de los proyectos pedagdgicos.
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“Es formativa toda evaluacién que ayuda al alumno a
aprender y a desarrollarse.” (Perrenoud, 2010)

Se toma como definicién de curriculum la planteada en
la dimensién procesual, como construccién y progra-
macién colectiva, enunciada por Stenhouse (1991). El
curriculum es el plan, la intencién y también la concre-
cién. Es lo que se planifica previamente, lo que sucede
en las aulas y talleres y lo que los estudiantes producen.
La Facultad accede a la produccién de los estudiantes a
través de multiples dispositivos de visibilidad: los blogs
de los docentes, los foros docentes, las muestras, y la re-
copilacién de los trabajos practicos finales en instancias
de los exdmenes finales de los periodos regulares de di-
ciembre y de julio. La Facultad revisa toda la produccién
y realiza publicaciones, exposiciones, blogs por asigna-
turas, muestras digitales, cortos DC, muestras en las re-
des sociales, entre otros canales. Estos modos de visibi-
lidad, propios de la evaluacién formativa, son contrarios
a las précticas de disimulacién o manipulacién de los
resultados. En este sentido, todos los canales de visibili-
dad que conforman una gran red no tienen como légica y
fin buscar y mostrar la excelencia académica sino la con-
crecion real de lo planificado. Se toma a la produccién
publicada como proyecto significativo de lo planificado,
se utiliza como recurso pedagdgico para mejorar futuras
planificaciones y producciones, deviniendo, de esta ma-
nera, en proyectos en permanencia superadora.

La utilizacién de multiples y variadas estrategias de
regulacion de los aprendizajes provoca acciones peda-
gogicas mds eficaces. La Facultad es consciente de que
los ajustes institucionales no alcanzan para adaptar las
estrategias de ajuste y regulacién a cada necesidad en
particular, sobre todo las que atiendan a la diversidad
de los grupos heterogéneos; estas estrategias tienen que
ser disefiadas y puestas en préactica por los docentes de
una manera pragmdtica y particularizada para cada si-
tuacién. Sin embargo, es imprescindible que desde la
Facultad se generen situaciones propicias para que estas
regulaciones particularizadas sucedan.

Los ajustes que se esperan luego del andlisis y la eva-
luacién de la produccién, a través de los proyectos pe-
dagdgicos estdn centrados en: diferenciar actividad de
aprendizaje; tomar a la planificacién como un organis-
mo vivo y flexible, es decir como una hipétesis; dife-
renciar la evaluacién formativa de la certificativa y de la
normativa; diferenciar las practicas innovadoras de las
préacticas dominantes; legitimar algunas intervenciones
y descartar otras ya que no cualquier intervencién con-
tribuye a la regulacién de los aprendizajes; disefiar mul-
tiples intervenciones ya que la evaluacién es una de las
estrategias de regulacién pero no la dnica.

Las otras estrategias son, en general, el trabajo en co-
laboracién y cooperacién: conformar grupos de trabajo
bajo una matriz vincular facilitadora es una tendencia
que ya supera las aulas y llega a los dmbitos laborales; la
reflexi6n en la practica; la unién entre teoria y préctica,
va que el paradigma del disefio es el proyecto, éste se
puede convertir en un modelo tedrico; la puesta en mar-
cha de la estrategia aula-taller; la libertad de cétedra, la
libre eleccion de profesores a través de la evaluacién por
parte de los estudiantes de sus propuestas pedagégicas y
sus propuestas de produccion.
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Como se dijo mads arriba, el curriculum es un proceso de
construccién social, pero también es un acuerdo entre
la comunidad educativa. Este consenso es fundamental
para intervenir en los ajustes de contenidos, de secuen-
ciacién, de produccién de trabajos practicos y de evalua-
cién. Las voces de los docentes y de los estudiantes se
escuchan a través de diferentes canales, no solo a través
del trabajo 4dulico. Los estudiantes tienen a su disposi-
ci6n un sistema de encuestas donde pueden volcar sus
opiniones y sus propuestas y los docentes tienen varios
espacios formales como las Jornadas de Reflexiéon Aca-
démica o la presente linea editorial Reflexién Académi-
ca en Disefio y Comunicacién para proponer cambios
curriculares que tiendan a la regulacién del aprendizaje
y al mejoramiento de las acciones pedagdgicas.
Perrenoud (2010, p.194) sostiene que la evaluacién for-
mativa estd en el centro de una serie de dimensiones que
las instituciones deben considerar si se desea regular los
aprendizajes. Las dimensiones a evaluar son: las relacio-
nes de la comunidad educativa, la organizacién de las
clases, los métodos de ensefianza, el contrato diddctico,
las politicas educativas institucionales, los planes de es-
tudio, el sistema de seleccién y orientacién y, por ulti-
mo, las satisfacciones personales y profesionales.

Estas dimensiones conviven de manera explicita e im-
plicita, teérica y pragmaticamente tanto en la toma de
informacién, en su anélisis y evaluacién como en el
ajuste que implica cualquier evaluacién formativa. Los
ajustes tienen diferentes escalas y destinatarios: los do-
centes, los estudiantes, los planes de estudio, la asigna-
cién de espacios y recursos, pero también estos ajustes
recaen sobre los instrumentos de evaluacién cuando se
considera que la toma de datos es insuficiente, errénea
o parcial. La ldgica y la concepcién de los proyectos pe-
dagdgicos también son provisorias y flexibles, esto per-
mite llevar a cabo estas regulaciones para, finalmente,
mejorar la calidad académica en los procesos, siempre
inacabados, de aprendizaje.

Anijovich (2010, p.129) parafrasea a Camilloni (1998)
“la evaluacién formativa se posiciona, de manera gene-
ral, como la operacién que permite recoger informacién
de los procesos que se encuentran en curso de desarro-
1lo” con la intencién de mejorar los procesos evaluados.
Uno de los momentos mads ricos en estos procesos de
regulacién es el momento de la comunicacién. Esta co-
municacién puede darse a diferentes escalas, de diferen-
tes modos y en diferentes niveles de profundidad. Se
pueden generar charlas en privado con algunos docentes
donde se ponen sobre la mesa ciertas particularidades
de los procesos y c6mo serian las estrategias de mejora;
se pueden armar foros de debate por drea para discutir
los nuevos contenidos o las nuevas consignas; se pue-
de charlar con los estudiantes acerca de los procesos,
formalidades y motivaciones de ciertas producciones; se
pueden elegir los temas a ajustar como contenido trans-
versal en alguna jornada de reflexién pedagégica. El
error mds profundo que puede hacer una institucion es
el silencio y la inaccién. Esto implicarfa la rigidez curri-
cular, la legitimacién de las practicas dominantes fuera
de toda reflexién y de las evaluaciones centradas sola-
mente en la certificacién y en las actividades, en lugar de
centrarlas en la regulacién y en el aprendizaje.
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La evaluacién formativa debe siempre generar didlogos
que incentiven la reflexién y el cambio, tanto a nivel
institucional como a nivel dulico entre docentes y estu-
diantes. De este modo se explicitan algunos principios
bdsicos que son importantes tener en cuenta a la hora de
evaluar: la evaluacién no se da al final de los procesos
para comunicar un logro o un fracaso a alguien, sino que
es parte del proceso de aprendizaje y es utilizada para el
ajuste y la revisién; la evaluacién es una estrategia mas
para construir socialmente el conocimiento; la evalua-
ci6én excede al instrumento de evaluacién que debe ser,
inevitablemente, también evaluado; la evaluacién es un
dispositivo de transformacién; la evaluacién debe cen-
trarse en el aprendizaje y no en la actividad; la evalua-
cién debe generar preguntas a la institucion, al docente
y al estudiante; la evaluacién no debe buscar respuestas
correctas sino respuestas propias y resignificadas; la eva-
luacién debe promover procesos de metaconocimiento
y metaaprendizaje; la evaluacién debe generar siempre
nuevas posibilidades de intervencién; la evaluacion
debe convertirse en una estrategia facilitadora del apren-
dizaje y no en un instrumento de miedo, de poder y de
coercidn; la evaluacién debe ser coherente con el mode-
lo de aprendizaje y debe estar basada en criterios previa-
mente conocidos y explicitados; la evaluacién juega un
papel mediador (Palou, 1998, p.107); la evaluacién estd
inserta en un contexto social e histérico determinado.
No se puede, por lo tanto, distinguir el aprendizaje, de
la evaluacion, de la reflexién y de las précticas democré-
ticas en las aulas.
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Abstract: The curriculum organized by projects, typical of the
Faculty of Design and Communication, has among other objec-
tives to promote institutional assessments to make adjustments
in teaching practices so as to allow regular learning. These ad-
justments are made mainly from the evaluation of the realization
of the plans that is the portfolios of students and the end of each
subject participating in pedagogical practical work projects.

Keywords: Educational projects - Curriculum - visibility.

Resumo: O curriculo organizado por projetos, préprio da Facul-
dade de Design e Comunicagéo, tem entre outros objetivos o de
promover avaliagdes institucionais para fazer os ajustes neces-
sérios praticas de ensino de maneira que permitam regular as
aprendizagens. Estes ajustes realizam-se sobretudo a partir da
avaliacdo da realizagdo dos planejamentos, isto é dos porfolios
dos estudantes e do trabalho pratico final da cada matéria que
participa dos projectos pedagégicos.
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Resumen: Los discursos sociales en torno a lo masculino /femenino son — desde la perspectiva de Angenot - hegeménicos, es decir,
que constituyen un todo orgdnico, una unidad, una construccién con la que nadie quiere pelear, oponerse. Gays, travestis y tran-
sexuales ha habido muchos (jo algunos?) en la literatura, basta tan solo con leer EI lugar sin limites de Donoso, EI beso de la mujer
arafia de Puig o Los topos de Félix Bruzzone pero en un formato textual que tiene como posible destinatario a un publico infantil y
no juvenil. Se trata de una apuesta distinta donde, tal vez sin quererlo, se comienzan a modificar los discursos de lo social sobre el
género y donde comienzan a desaparecer los estereotipos de lo masculino y lo femenino para ser reemplazados por una perspectiva
de género como construccién subjetiva e individual.
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