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Resumo: O presente ensaio tem como objeto refletir a respeito de
um dos motores essenciais na educagdo: a motivagdo. Postulan-
do a necessidade de construir um ponto intermedidrio necessa-
rio entre professor e estudantes no que a motivagdo permita fa-
vorecer uma aprendizagem significativa. Expdem-se as diversas
decisdes didaticas que permitam refletir a respeito da motivagao
em docentes e estudantes a fim de propor um ponto intermedia-
rio acessivel no processo de ensino.

Palavras chave: motivacdo - aprendizagem - comunicagéo - re-
flexdo - interagdo -individualidade - multiplicidade — construgédo
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Resumen: Durante mucho tiempo se subestimé en la educacién la importancia de la prdctica en el aula. Se prioriz6 el contenido
antes que el alumno y por ende se usaban métodos conductistas en las aulas. El constructivismo entra a romper con esas estructu-
ras y como estrategia principal surge el aula taller. Un espacio que le da la oportunidad al alumno de aprender sobre su practica.
En este andlisis se profundizan las dimensiones del aula taller y sus ventajas en el dmbito educativo, sobre todo en materia de

disefio y las artes.
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“Le parecia que sélo ahora, en que empezaba a
poder formular sus propios pensamientos, era cuando
habian dado su paso definitivo”. (Orwell, 1949,)

Aunque parece una obviedad retomar el tema del aula
taller como una de las estrategias dentro del dmbito
educativo, sobre todo después de su uso indiscriminado
hace algunos aiios, hoy no es tan imprudente retomar
este concepto para intentar implementarlo dentro del
aula con mucha m4és cordura. El aula taller es un tér-
mino que define un lugar en donde se trabaja una idea
desde un nivel tedrico y practico. El alumno en este tipo
de aulas tiene la posibilidad de desarrollar y formar su
propio conocimiento a través de su experiencia en el
aula, ya que la modalidad de esta estrategia permite que
el estudiante trabaje sobre el contenido. Esta conciencia
sobre la practica hace que el alumno establezca otro tipo
de vinculo no solo con el contenido ensefiado, sino con
sus pares. Es importante recordar que dentro del aula
conviven un grupo de jévenes y que estos son hetero-
géneos, es decir llegan al aula con diferentes puntos de
vista, objetivos y conocimientos previos. Cada uno de
ellos difiere en la manera que accede al conocimiento
y es por ello que el aula taller puede resultar una estra-
tegia muy efectiva para hacer que los alumnos se apro-
pien del nuevo conocimiento, ya que da lugar a que la
relacién que el estudiante establezca con el contenido
sea personal y a su propio ritmo. El autor Ander-Egg de-
fine al taller como “una forma de enseiiar y, sobre todo,
de aprender mediante la realizacién de ‘algo’ que se lle-
va a cabo conjuntamente. Es un aprender haciendo en
grupo”. (1999, p.14).

En este aprender haciendo en grupo, los alumnos tie-
nen la oportunidad de desarrollar no solo conocimien-
to, sino también habilidades y aptitudes sociales que los
ayuden a desenvolverse mejor como personas y futuros
profesionales. Los alumnos dentro del aula sufren de
procesos de intercambio cognitivos, ya que la escuela
es una comunidad educativa en la cual todos los que la
integran comparten de cierta forma el mismo objetivo,
el aprendizaje. Y como bien explica Roselli “cualquie-
ra sea la situacién empirica, se estd aludiendo a inter-
cambios sociales que implican comunicacién, ayuda,
colaboracién, coordinacién, ajuste y control reciproco”.
(1999, p.16). Es decir que dentro del aula ocurren to-
dos estos intercambios que facilitan el aprendizaje, es
gracias a estas estrategias y mecanismos que se pueden
llegar a negociar significados de los contenidos, trabajos
y normas para que la convivencia y el clima de la clase
permitan su fécil desarrollo a lo largo del ciclo lectivo.

El aula taller estd conforme por unas dimensiones, como
explica Vicenzi (2009), las cuales conforman lo que es
el proceso de aprendizaje dentro del aula, estas son la
teorfa, la investigacién y la accién. Delimitando estas
dimensiones se puede entender cémo funciona la estra-
tegia dentro del aula taller. Primero el maestro realiza
una bajada tedrica, la cual puede ser simplemente la
transmisién de un contenido bésico para que el alumno
luego pueda seguir desarrollando en base a ese eje, pue-
de ser una actividad, un anélisis de caso o cualquier otra
estrategia que le sirva al profesor que guie al estudiante a
aventurarse en un tema dado. Luego, con las herramien-
tas y pistas que le fueron dadas el estudiante debe empe-
zar un proceso de investigacién, de prueba y error, que
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le permita plantearse algunas hipétesis y que le sirvan
para luego poder corroborar su planteamiento mediante
la accién. Esta tiene que ver con la puesta en practica de
lo aprendido. Schoén (1992) a este conocimiento sobre
la accién lo denomina pricticum, que consiste en “una
situacién pensada y dispuesta para la tarea de aprender
una practica. En un contexto que se aproxima al mun-
do de la préctica, los estudiantes aprenden haciendo”.
(p.45). Es més fécil que los alumnos aprendan conteni-
dos que estén relacionados con su realidad y el contexto
que los rodea, al poder situar esos contenidos, trasladar-
los a su mundo circundante y poderlos resignificar; las
probabilidades de que retenga ese conocimiento por més
tiempo son mayores, entonces este conocimiento tiene
un enfoque profundo, como lo denomina Biggs (2005).
El cual explica que este surge de la necesidad del alum-
no por asumir la tarea con responsabilidad y de forma
correcta de manera que su desarrollo le permita realizar
las actividades cognitivas necesarias. Por otro lado Bain
(2007) denomina a estos estudiantes como sabedores co-
nectados, ya que estos logran volverse pensadores inde-
pendientes, creativos y criticos.

Todo este andlisis permite ahora plantearse si existen
dos dimensiones mds del aula taller que hasta ahora no
han sido tomadas en cuenta ;No es posible pensar que la
zona de desarrollo préximo y la critica, mejor conocida
como la enchinchada, son parte del proceso de desarro-
llo del aprendizaje en el aula taller? Después de todo no
resulta imposible pensar que dentro de esta instancia el
profesor pueda alentar a los alumnos a que trabajen en
grupos pequeiios para que asi los estudiantes que mads
saben potencien el aprendizaje de otro al que todavia le
falten algunas estructuras cognitivas. El desarrollo cog-
nitivo que surge de la interaccién entre pares, en algu-
nos casos como por ejemplo el del aula taller, puede ser
significativo para ampliar los modelos mentales de los
alumnos. Como bien lo explica Roselli, “los procesos de
intercambio cognitivo son el fundamento de la accién
educativa escolar, y esto porque la escuela organiza el
aprendizaje de manera colectiva. No se trata s6lo de la
sociedad docente-alumnos, sino también de la comuni-
dad de aprendices”. (1999, p.12). Trasladdndolo al nivel
universitario, este tipo de estrategias potencian mucho
mas el desarrollo del estudiante, ya que inevitablemen-
te al entrar al mundo laboral es probable que tenga que
formar parte de un equipo de trabajo y producir a la
par con ellos, si ya tiene estas costumbres arraigadas la
transicién serd casi imperceptible.

La zona de desarrollo préximo es un concepto desarro-
llado por Vygostky (2008) que consiste en

Un plano interpsicolégico, en el cual el nifio utili-
za de hecho signos cuyo control voluntario atin no
puede ejercer, pero que, gracias a la propia colabo-
racién, pronto podrd internalizar, apropidndose de
ellos y transformando su propio funcionamiento in-
trapsicolégico en el proceso. (2008, p.46).

Este proceso no sélo se puede dar en el dmbito educati-
vo, sino en cualquier entorno en el cual el sujeto pueda
aprender algo.
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Por ello la importancia del aula taller, ya que favore-
ce estos espacios de crecimiento con el otro, en el cual
todas las partes se ven involucradas y beneficiadas. En
las carreras de disefio es especialmente necesario que
el estudiante pueda contar con este tipo de procesos de
aprendizaje, ya que como bien explica Vicenzi “es un
contexto de alto nivel de intercambios socioculturales
lo que enriquece las propuestas de trabajo disefiadas
por cada estudiante”. (2009, p.45). Asimismo se piensa
en integrar la critica o enchinchada, como es mejor co-
nocida, para fomentar en el aula taller una comprensién
holistica sobre el trabajo que se esté llevando a cabo. Las
criticas o enchinchadas son un espacio en “donde los
estudiantes de arte presentan su trabajo para una critica
colectiva”. (Thornton, 2009, p.55). En las aulas cuando
surge esta especie de exhibicién de trabajos de todos los
alumnos, tanto el profesor como los estudiantes tienen
la oportunidad de observar el proceso por el cual cada
alumno estd transitando en la resolucién de su trabajo.
Esta instancia no es menor, y deberia ser un requisito
exigido en todas las aulas donde se ensefie disefio o
artes, ya que permite a los alumnos desde sus propios
conocimientos entender, reflexionar y apreciar el pro-
ceso del otro y su trabajo. En las enchinchadas ocurren
intercambios entre docente y alumno, pero también en-
tre alumno y alumno, y a la vez aprenden a expresar
sus ideas claramente. En estos espacios el docente pier-
de su rol central para permitir que otros compaiieros
pueda comentar, asesorar, sugerir y proponer sobre el
trabajo de otro, desde sus conocimientos previos y sobre
los que ha ido desarrollando a lo largo de la cursada
en la préctica. Este clima de aprendizaje en el contexto
de la practica, es mucho mds probable que transcienda
y se convierta en conocimiento profundo, ya que cada
alumno tiene la oportunidad de participar y también de
formar su propio criterio estético. Este tipo de practicas
no solo le van a servir al estudiante en el entorno edu-
cativo, sino a lo largo de su vida profesional. Ya que
el alumno desarrolla la “capacidad de cotejar, evaluar,
criticar y sugerir en relacién con las producciones rea-
lizadas por otros estudiantes, en un contexto de coeva-
luacién”. (Vicenzi, 2009, p.45).

A modo de cierre, es necesario que las instituciones
educativas y sobre todo los profesores revean sus prac-
ticas y estrategias educativas de manera tal que las mis-
mas puedan facilitar y potenciar el aprendizaje. Y que
éste no sdlo sea parte del dmbito educativo, sino que el
estudiante pueda trasladar estos procesos aprendidos a
cualquier entorno que lo rodee. Formar estudiantes que
sean capaces de trabajar en equipo, reflexionar sobre sus
practicas y desarrollar un pensamiento critico es una
tarea compleja, pero gratificante. Es formar personas
que sean apasionadas, curiosas, analiticas y capaces
de encontrar una oportunidad de aprendizaje en cual-
quier contexto. Ya que como argumenta Freire (2004)
“el mundo no es. El mundo estd siendo”. El ser humano
es un sujeto que se va transformando durante toda su
vida, tiene la oportunidad de aprender, desaprender y
volver a aprender. Una vez que se vuelve consciente de
estos procesos mentales y usando estas oportunidades a
su favor puede ampliar sus estructuras mentales tantas
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veces como le sea posible, y es ahi, donde el resultado
del trabajo del docente realmente puede ser apreciado.
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Abstract: The importance of classroom practice has long been
underestimated in education. The content was prioritized be-
fore the student and therefore behavioral methods were used in
classrooms. Constructivism comes to break with these structures
and as main strategy arises the workshop classroom, a space that
gives the student the opportunity to learn about his practice.
In this analysis the dimensions of the workshop classroom and
its advantages in the educational field, especially in the field of
design and the arts, are deepened.
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Resumo: Durante muito tempo subestimou-se na educagdo a
importancia da pratica na sala de aula. Se priorizé o contetido
dantes que o aluno e portanto se usavam métodos conductistas
nas salas de aulas. O construtivismo vem para quebrar essas es-
truturas e como estratégia principal surge a sala de aula-works-
hop. Um espago que lhe dd a oportunidade ao aluno de aprender
sobre sua prética. Nesta andlise aprofundam-se as dimensdes da
sala de aula-workshop e suas vantagens no ambito educativo,
sobretudo em matéria de design e as artes.
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Resumen: A partir de la lectura y andlisis de numerosos textos acerca de la teoria de la Diddctica, claro estd que el proceso de
aprendizaje no es necesariamente una consecuencia del proceso de enseflanza. Sin embargo, como docentes debemos aspirar a
que los estudiantes puedan realizar no solamente un aprendizaje, sino un aprendizaje significativo. Para lograr dicha meta, existen
estrategias de ensefianza que contribuyen a generar un dmbito que tienda al desarrollo de capacidades y conocimientos a los que

el alumno les encuentre sentido, permitiéndole relacionar los nuevos conceptos con su saberes y estructura cognitiva previos.

Palabras clave: aprendizaje significativo — autonomia — transferencia — aula taller.
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“Ensefiar no es transferir conocimiento,
es crear la posibilidad de producirlo”. (Freire)

Introduccién

Elrol docente, la planificacién académica, la clase como
aula taller, el conocimiento pensado como disefio y un
ambiente amigable y de cooperacién, son solo algunas

de las herramientas a poner en practica en pos de un
aprendizaje significativo, estimulando en los alumnos
la capacidad de seguir aprendiendo y resolviendo pro-
blemas.

El ensayo tiene como objetivo desmembrar aquellas ca-
racteristicas necesarias, tanto en los diferentes actores
dentro del proceso como en las estrategias de ensefnan-
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