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Resumen: El presente trabajo pretende revisar un sistema de evaluacién comun en las asignaturas que forman parte de las carreras
de Derecho, y problematizar a partir de algunas ideas provenientes del paradigma pedagdgico de constructivismo. Concretamente se
observard el tradicional sistema de “bolillero”, en el cual el/la estudiante extrae aleatoriamente una bolilla que tiene un nimero que
remite a una unidad del programa de la asignatura; procede a esperar en un asiento apartado del aula llamado “capilla” en el que
puede repasar normas (no bibliografia) referidas a la unidad que le tocd, para luego exponer oralmente ante dos o tres docentes de

tribunal y un auditorio completo de estudiantes, el tema de tal unidad.
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Acerca del método del “bolillero”: sombras de una tra-
dicién pedagégica

El presente trabajo pretende revisar un sistema de eva-
luacién comun en las asignaturas que forman parte de
las carreras de Derecho, y problematizar a partir de al-
gunas ideas provenientes del paradigma pedagdgico de
constructivismo.

Concretamente se observard el tradicional sistema de
“bolillero”, en el cual el/la estudiante extrae aleatoria-
mente una bolilla que tiene un nimero que remite a una
unidad del programa de la asignatura; procede a esperar
en un asiento apartado del aula llamado “capilla” en el
que puede repasar normas (no bibliografia) referidas a la
unidad que le tocd, para luego exponer oralmente ante
dos o tres docentes de tribunal y un auditorio completo
de estudiantes, el tema de tal unidad.

Esta metodologia de evaluacién oral e individual tiene
aspectos positivos, como el ejercicio de la oratoria para
el/la estudiante: presentar un tema en un tiempo deter-
minado, redondear ideas fuerza, agilidad para respon-
der preguntas y repreguntas, poder de sintesis, hablar
claro, manejar los nervios y la incomodidad de tener
un tribunal mirando y evaluando, y un aula completa
de compaiieros escuchando la exposicién. Pero también
pueden hallarse dos aspectos negativos: por un lado, no
da mayor margen al despliegue de la critica, de visiones
creativas, de propuestas alternativas sobre los distintos
temas juridicos. Por el otro, lejos de ser un ida vuelta
dindmico con el docente, resulta una situacién de poder
en donde el/la alumno/a simplemente se limita a repetir
el contenido de la unidad que le tocé segtin la bolilla y,
ademds, resalta aquellos temas que sabe con antelacién
que el docente tiene especial predileccion.

Algunos conceptos de Solarte Ruano (2004) pueden ilu-
minar este asunto. El autor propone la diferenciacién
entre “maestro auténomo” y “maestro heterénomo”
que, aunque quizéds pensado para la educacién prima-
ria o secundaria, tal categoria de andlisis permite com-
prender algunas tradiciones evaluativas de profesores
universitarios. El primero, en su préctica docente, serd

capaz de tomar decisiones que lo conduzcan a la trans-
formacién personal y del mundo que le rodea; mientras
que el segundo vivird una situacién de dependencia con
respecto a lo que otros han construido acerca del cono-
cimiento, y en la préctica pedagégica se limitara a la
simple repeticién.

;Podria entonces pensarse que en esta modalidad de eva-
luacion estamos ante “profesor heterénomo de Derecho”?
En cierto modo, la metodologia del “bolillero”, reprodu-
ce lo que Solarte Ruano (2004) llama “la hegemonia de la
educacién tradicionalista y positivista que se fundamen-
ta en cuestiones como la memorizacion, la acumulacion
incesante de datos (...), la rigidez conceptual”.

El alumno no tiene mayor chance de crear e introducir
su visién acerca del contenido que estudio, tampoco
a cuestionarse sobre las distintas funcionalidades que
determinados marcos juridicos pueden adquirir segtin
en el d4mbito en que operen. Mds bien el objetivo es
lograr acordarse de todo aquello que se advirtié como
importante para el docente, y aquellos otros temas que,
aunque periféricos, remotamente puede preguntarse en
un examen. Para facilitar esto, circulan “apuntes” rea-
lizados por otros alumnos que han captado y esquema-
tizado sintéticamente el contenido “importante” que el
profesor “quiere escuchar”. Es la evidencia més concre-
ta de la “obediencia voluntaria” a mandatos especificos
que resalta Weber (2002). El ejercicio del poder entrafia
la posibilidad de imponer un mandato al subordinado,
al margen de la voluntad de este de acatar la voluntad
del mandatario.

Otro aspecto es la falta de criterio claro y objetivo de eva-
luacién. Més que una estrategia, donde el docente tie-
ne en claro que es lo que espera del alumno, y definido
como va a obtener aquello que espera, lo que existe es un
examen con un amplio margen de arbitrariedad. El “no
criterio” de evaluacién da lugar a la subjetividad del pro-
fesor que, ante los nervios, olvidos, enredos, los famosos
“blancos” o todo aquello en que verbalmente la exposi-
cién oral pueda fallar, puede descalificar sin mds a el/la
estudiante. También puede dar lugar a ensafiamientos,
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con preguntas y repreguntas capciosas; o bien a compla-
cencia haciendo una “vista gorda” en torno a alumnos
con los cuales se puede tener una cierta preferencia. De
este modo, se reproducen las disparidades e injusticias.
Esto es asf en virtud de que la educacién es una préctica
social que involucra la relacién entre dos personas, el
educador y el educando. Esta relacién es, por definicidn,
asimeétrica, y es el docente el que ocupa la posicién do-
minante. Para Weber (2002), esa asimetria se funda, por
una parte, en la legitimidad que la institucién otorga al
educador, que actia en calidad de mandatario institu-
cional, y al mandato que ejerce; y por otra, en la legi-
timidad que el alumno otorga al profesor. La relacién
docente-alumno, esa “relacién pedagdgica” (Bourdieu,
1980) es una relacién de dominacién, consonante con
el concepto de “violencia simbélica”. La formacién de
abogados/as implica siempre una serie de influencias
éticas, filoséficas, etc. que surgen de las teorfas implici-
tas que inspiran las normas que no se pueden soslayar
en ningin proceso de formacién profesional.

Hacia renovadas metodologias de evaluacion en las ca-
rreras de derecho

Ceballos Garibay (2005), introduce algunas categorias
conceptuales que pueden iluminar el camino de la re-
novacion.

La primera es el “espiritu critico”. Se trata de ponde-
rar y cultivar enfaticamente la capacidad de raciocinio,
aprender a formular preguntas y a cuestionar todos
aquellos valores establecidos. Esta mirada viene per-
meando cada vez mds en la ensefianza del Derecho,
pero no tanto en las instancias de evaluacién que, por el
contrario, no acompaiian siquiera el proceso de cambio
que se viene instalando. Superar lo caduco, los obsole-
to, es el desafio.

La segunda categoria es “la voluntad de invencién”, la
cual alude al papel destacado de la imaginacion, el ries-
go, pensar lo incierto, yuxtaponer los marcos de referen-
cia contradictorios, “a concebir el mundo al revés y des-
de diferentes dngulos”, con el objetivo tltimo de arribar
a luminosos y revolucionarios conocimientos que con-
tribuyan a enriquecer y mejorar la existencia humana.
La idea del/a abogado/a circunscripto al manejo de
leyes va quedando obsoleta en funcién de los nuevos
roles que se requiere de este tipo de profesionales. La
complejidad de la sociedad actual demanda un perfil de
abogados/as que puedan estar a la altura de la velocidad
con la que se suscitan los cambios sociales. El Derecho,
en sus concepciones filoséficas, basamentos éticos, y
funciones no estd més que para acompanar los procesos
de cambios y, en consecuencia, la creatividad en el dm-
bito juridico se impone constantemente. No se trata solo
de crear nuevas normas, sino también de la reflexién
tedrica y disciplinar al interior del campo juridico, y los
didlogos con otras disciplinas.

La tercera categoria es “la dimensién de lo complejo”,
la cual refiere a una “manera peculiar y profunda de
visualizar la realidad estudiada”. En concomitancia con
lo anterior, la metodologfa tradicional de evaluacidn,
reduce las potencialidades de estudio del alumno en
tanto se produce lo que el autor llama la “simplificacién

méxima del objeto de estudio” sino de lo que se trata
es de comprehender “la intrinseca complejidad de las
cuestiones analizadas, sean estas fendmenos naturales
o problematicas sociales”.

Se trata entonces de que la formacién académica de los/
las alumno/as universitarios/as sea tal que puedan ser
capaces de comprender un universo complejo, dialécti-
co, incierto, y de interrelaciones disciplinares, que re-
suelvan problemas complejos.

Anotaciones preliminares sobre posibles ejes de cam-
bio en las metodologias de evaluacion en las carreras
de derecho

La idea principal resulta entonces que las evaluaciones,
pueden consistir en distintas instancias donde, al tiem-
po que se evaltda las competencias de los alumnos, ellos
ejercitan el conocimiento. Es decir, abrir las puertas a que
la evaluacion pueda ser algo mds alld de un escenario de
poder asimétrico, y se lo eduque en el poder transfor-
mador (si se quiere, también emancipador) del Derecho.
Para ello, pueden ensayar actividades empiricas orien-
tadas a observar problemdticas sociales puntuales e
iluminarlas desde conceptos y categorias tedricas pro-
venientes del campo juridico, como de otras discipli-
nas también (ciencias politicas, sociologia, etc.), a fin
de dar lugar al despliegue de competencias reflexivas,
analiticas y creativas. También metodologias apoyadas
en la recopilacién bibliografia de insumos provenien-
tes de otras disciplinas, principalmente la sociologia, la
ciencia politica, la antropologia, y ejercitar el “cruce”
con el campo del Derecho, para asi teorizar a partir de
alguna situacién de actualidad (que pueda levantarse de
articulos periodisticos, sentencias judiciales, etc.), pue-
de devenir un valioso ejercicio evaluativo. O bien, otras
de las propuestas mds “aggiornadas” podrian consistir
en trabajar en equipo a partir de simulacros de juicios,
recreando los distintos roles que se despliegan en un
escenario judicial (jueces, testigos, victimas, acusados,
terceros interesados, peritos, abogados representantes,
etc.), ya que estas son pricticas que permiten poner
conocimientos teéricos en accién, desarrollar distintas
destrezas en el alumno en el disefio de estrategias juridi-
cas segun el rol asignado y en un contexto determinado.
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Nota: Este trabajo fue desarrollado en la asignatura Evaluacién
a cargo del profesor Matias Panaccio en el marco del Programa
de Reflexién e Innovacién Pedagdégica.

Abstract: The present work tries to review a system of common
evaluation in the subjects that are part of the careers of Law,
and to problematize from some ideas coming from the pedago-
gical paradigm of constructivism. Specifically, the traditional
“bolillero” system will be observed, in which the student ran-
domly extracts a ball that has a number that refers to a unit of
the program of the subject; He proceeds to wait in a secluded
seat in the classroom called “chapel” in which he can review
rules (not bibliography) referring to the unit that touched him,
and then orally present before two or three court teachers and a
full auditorium of students, the theme of such unity.

Keywords: Law - subject - evaluation - constructivism
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Resumo: O presente trabalho procura revisar um sistema de
avaliagdo comum nas disciplinas que integram as carreiras do
Direito e problematizar a partir de algumas idéias oriundas do
paradigma pedagégico do construtivismo. Especificamente,
serd observado o sistema tradicional “bolillero”, no qual o alu-
no extrai aleatoriamente uma bola que possui um nimero que
se refere a uma unidade do programa do assunto; Ele passa a es-
perar em um assento isolado na sala de aula chamado “capela”,
no qual ele pode revisar as regras (nédo a bibliografia) referentes
a unidade que o tocou e, em seguida, apresentar oralmente pe-
rante dois ou trés professores da corte e um auditério completo
dos alunos, o tema de tal unidade.
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Resumen: Este ensayo propone el uso de preguntas auténtica como disparadores de los trabajos que forman parte de la cursada de
Taller de Moda Iy IV en la Carrera Disefio Textil y de Indumentaria en la Universidad de Palermo. Estas asignaturas se enfocan en la
ilustracién de moda y parecen enfrentar en ocasiones, falta de interés o motivacién por parte de los alumnos por perder de vista su
utilidad fuera del &mbito universitario. De manera que este trabajo se propone reflexionar acerca de la posibilidad de hacer evidente
el sentido de la inclusién de estos contenidos mediante el desarrollo de proyectos que respondan, por medio de la préctica, pregun-
tas que acercan el dibujo a sus posibles usos en el campo profesional. Asi, se vinculan a lo largo del desarrollo de este ensayo los
conceptos de motivacién, sentido, pregunta y practica por medio de proyectos como los distintos eslabones de una posible solucién

al desapego que puede darse hacia la ilustracién en el disefio.
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Si bien el imaginario desde fuera del ambiente del dise-
fio de indumentaria sostiene que todos los disefiadores
trabajan por medio de la creacién de figurines, la reali-
dad es que la ilustracién como herramienta de disefio
tiene cada vez menos espacio entre los alumnos de di-
cha carrera y por lo tanto, entre sus profesionales. La vi-
sién de quienes pierden el interés en adquirir estas ha-
bilidades pareciera ser que el dibujo es solo un acceso-
rio del diseflo, una raiz artistica que nada tiene que ver
con la préctica real del campo laboral. Sin embargo, la
ilustracién es una eficaz herramienta de comunicacién
cuando es bien utilizada. Por esto, resulta importante
fomentar la motivacién desde la pedagogia en las ma-
terias que dictan dichos contenidos, como es el caso de
Taller de Moda I'y Taller de Moda IV en la Facultad de
Disefio y Comunicacién de la Universidad de Palermo.
;Qué estrategia puede significar un verdadero cambio
en la mirada de los alumnos? Este ensayo se propone

ahondar en la motivacién de la Ilustracién de Moda por
medio de un proyecto integrador en las materias ante-
riormente mencionadas. Dicho trabajo deberia centrarse
en la practica profesional con el fin de que los alumnos
visualicen el valor del dibujo como herramienta de co-
municacién por encima de la simple adquisicién de los
contenidos bdsicos requeridos para aprobar la materia.
Resulta de importancia aclarar que este ensayo entiende
a la motivacién como un resultado de encontrar sentido
a las actividades que se realizan o bien las herramien-
tas que se proponen dominar. De manera que cuando
no se logra distinguir la razén por la que se incluyen
ciertos temas a lo largo de la planificacién de una carre-
ra y porqué son una parte fundamental de la historia y
préctica de una profesion, los alumnos suelen conside-
rarlos innecesarios. Prestdndoles una minima atencién
requerida para cumplir con lo bdsico para aprobar, se
desaprovecha la oportunidad de aprendizajes ttiles o
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